EDITAL DE CONCORRENCIA N2 9927/2024 - OEI/SEED-PR - TECNICA E PRECO
REF. RELATORIO DE JULGAMENTO DAS PROPOSTAS TECNICAS PELA COMISSAO DE
AVALIACAO DA OEI

A REDE BRASILEIRA DE CERTIFICACAO PESQUISA E INOVACAO - RBCIP, associagdo
civil com personalidade juridica de direito privado, sem fins econdmicos, estatutariamente
e legalmente (Lei 13.243/16) enquadrada como instituicdo cientifica, tecnolégica e de
inovacdo (ICT), CNPJ/MF sob n.2 35.847.316/0001-06, com sede na QUADRA CL 412
NORTE BL D SALA 205, Asa Norte, Brasilia/DF, por meio do seu Diretor Administrativo e
Financeiro ARTHUR MESQUITA CAMARGO; ja devidamente qualificados nos autos do

processo, vem, tempestivamente, perante Vossa Senhoria, apresentar seu,

RECURSO ADMINISTRATIVO

contra o Relatério de Julgamento das Propostas Técnicas pela Comissdo de Avaliacdo da
OEI, disponibilizada via e-mail no dia 10/07/2024, no qual a recorrente RBCIP, restou

classificada em segundo lugar, pelas razdes de fato e de direito a seguir expostos:

DA TEMPESTIVIDADE DO RECURSO

0 recurso é tempestivo pois esta sendo apresentado no dia 16/07/2024, dentro do prazo
de 03 (trés) dias uteis apés a publicacdo do resultado: RELATORIO DE JULGAMENTO DAS
PROPOSTAS TECNICAS, realizada em sessio presencial na data de 11/07/2024.

DOS FATOS

A Organizacdo dos Estados Ibero-americanos, para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura - OE],
langou o Edital de Concorréncia n® 9927/2024, em 09 de maio de 2024, em site proprio e
demais locais de pesquisa para a “Contratagdo de consultoria especializada para

proposicdo de novos processos, ferramentas e capacitacdo de equipes técnicas, contribuindo
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para a melhor organizagdo, estruturacdo, produtividade e eficiéncia da equipe do Programa
Parceiro da Escola da SEED, conforme especificagbes técnicas constantes do Termo de

Referéncia, Anexo “A”, deste Edital”

A ora Recorrente RBCIP, apresentou proposta dentro do prazo estabelecido para a entrega
das propostas, sendo ele 12/07/2024, seguindo todo o regramento estabelecido no Edital

de Concorréncia n? 9927/2024.

Ocorre que o resultado disponibilizado via e-mail em 10/07/2024 trouxe a recorrente
como classificada em segundo lugar. No mesmo e-mail também houve a convocagao para a

abertura da Proposta de Preco que aconteceu no dia 11/07/2024.

Em sessdo realizada no dia 11/07/2024, ap6s abertura das Propostas de Preco das duas
licitantes participantes, o secretdrio perguntou se alguma licitante teria a intencdo de

recurso sendo positivo para ambas as partes.

Sendo assim, apresenta o presente recurso, para a comprovacio de que o referido
julgamento, se deu de forma a ndo observar os fatores objetivos da proposta, sendo assim
com riscos de violacdo aos principios da igualdade, da impessoalidade, da competitividade

entre outros que regem a Administra¢do Publica.

ANALISE DA RECORRENTE - DOS ITENS QUE MERECEM REANALISE

1) ITEM 4.1.1 - EXPERIENCIA OPERACIONAL DA EMPRESA
Metodologia:

Comprovacdo de experiencia da empresa proponente na elaboracdo ou execucdo, ou
analise, ou avaliacdo de projetos nos setores publicos e/ou privados na area educacional,
devendo ser comprovado por meio de contrato de prestagdo de servigos, atestados de

capacidade técnica, ou outro documento que faca prova inequivoca de sua realizacao.
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CRITERIO 1 - Experiencia na prestacdo de servicos na elaboragdo ou execugdo, ou analise,
ou avaliagdo de projetos: serd atribuido 2,5 pontos por projeto executado ou em execugdo

(proporcional ao tempo de projeto em execugdo) - até 10 pontos
Decisdo da Comissdo:

Critério 1
a. Atestado de capacidade técnica (fls. 248 a 251) indica a vigéncia de 23/07/2021 a 31/12/2022, ou
seja, 526 dias, contudo foi assinado no dia 07/06/2022. Sendo assim, o periodo executado foi de 127
dias, portanto foram atribuidos 1,52 pontos, ja que ndo foi possivel afirmar que o servigo foi plena-
mente executado.
b. Atestado de capacidade técnica (fls. 245 a 247) indica a vigéncia de 29/12/2021 a 28/12/2023, ou
seja, 729 dias, contudo foi assinado no dia 03/05/2022. Sendo assim, o periodo executado foi de 125
dias, portanto foram atribuidos 0,43 pontos, jd que ndo foi possivel afirmar que o servigo foi plena-
mente executado.

Pedido de reconsideracdo.:

Os Atestados de Capacidade Técnica - ACT, encaminhados pela ora recorrente foram os

seguintes:

e Fundacdo de Apoio a Pesquisa, ao Ensino e a Cultura - FAPEC (fls. 248 a 251)
o A Comissao julgadora atribuiu ao atestado para fins de pontuagdo apenas
127 dias. Informa ainda que nao foi possivel afirma que o servigo tenha
sido finalizado. Diante do exposto, a ora recorrente entende que se trata de
uma avalicdo extremamente rigorosa. O edital é claro ao citar que ha
possibilidades de diligencia, inclusive a outra licitante teve parte de seus
documentos diligenciados, recebendo assim a recorrente uma nota baixa.
Como forma de sanar qualquer duvida, com fundamentacao no item 8.2 do
edital e também como preconiza a Lei 14.133, em anexo o atestado com
data vigente. (ANEXO 1). O projeto foi finalizado em 31/12/2022,
conforme preconiza seu contrato. O projeto foi formado por especialistas
da Educacio, Tecnologias e Inovacdo, o Laboratério de Apoio a Inovacdo da
Educagdo Basica do Brasil (Lablnova) foi uma iniciativa do Ministério da
Educacdo (MEC) conduzido em parceria com a Universidade Federal do
Mato Grosso do Sul (UFMS) e a Rede Brasileira de Certificacdo, Pesquisa e
Inovagdo (RBCIP). O principal objetivo do Lablnova foi fortalecer e apoiar

professores e estudantes para ampliar o processo de ensino-aprendizagem
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com base no tripé Educacdo, Tecnologias e Inovacdo. Informag¢des podem

ser consultadas pelo link https://labinova.ufms.br/cursos/

e Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo - SECTI (fls. 245 a
247)

o A Comissao julgadora atribuiu ao atestado para fins de pontuagdo apenas
125 dias. Informa ainda que nao foi possivel afirma que o servigo tenha
sido finalizado. Diante do exposto, a ora recorrente entende que se trata de
uma avalicdo extremamente rigorosa. O edital é claro ao citar que ha
possibilidades de diligencia, inclusive a outra licitante teve parte de seus
documentos diligenciados, recebendo assim a recorrente uma nota baixa.
Como forma de sanar qualquer duvida, com fundamentacao no item 8.2 do
edital e também como preconiza a Lei 14.133. O projeto Caminhdo da
tecnologia by Mobtech foi um marco no Distrito Federal. O projeto
qualificou e certificou mais de 6000 (seis mil) estudantes da Rede Publica.
Mais uma vez a ora recorrente nao teve direito a diligéncia. Como forma de
demonstrar um pouco do projeto, segue alguns links nos quais ficam claros
que houve sim o atendimento completo do objeto contratual, assim como o
contrato que afirma sua vigéncia em 24 meses (ANEXO 2).

= https://www.rbcip.org/mobtech

quais-foram-os-resultados-do-projeto-itinerante/

= https://www.caminhaodatecnologia.org/noticias

= https://drive.google.com/file/d/

1MpYuw0I33nXbTHOJhzIVMRJ311le Joqg/view?usp=sharing

Sendo assim, solicita a corre¢do como segue:

1. Atestado 1: Reconhecer os documentos e atestados que se enquadram na
descricio, alterando-se de 1,52 pontos para 2,50 pontos;

2. Atestado 2: Reconhecer os documentos e atestados que se enquadram na
descricao, alterando-se de 0,43 pontos para 2,50 pontos;

3. Atestado 3: Manter a pontuacio atribuida de 2,50 pontos;

4. Atestado 4: Manter a pontuagao atribuida de 2,50 pontos;

Assim, a nota final da recorrente no critério 1 deve tornar-se: 2,50 + 2,50 + 2,50 +
2,50 = 10,00, alterando-se, portanto, de 6,95 pontos para 10,00 pontos.
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CRITERIO 2 - Experiencia na gestdo de projetos no setor publico: serd atribuido 2,5 pontos

por projeto executado ou em execugdo (proporcional ao tempo de projeto em execugdo - até

10 pontos
Decisdo da Comissdo:

Critério 2
a. Atestado de capacidade técnica (fl. 222) assinado no dia 11/05/2022 e seu teor ndo demonstra
conclusdo do projeto, pois registra que “desenvolve..."”, ou seja, néo ficou demonsirada a finalizacdo
do projeto, tampouco periodo executado, impossibilitando a avaliagdo.
b. Atestado de capacidade técnica (fls. 227 a 228) assinado no dia 11/05/2021, indica inicio em
22/03/2021,0u seja, nao ficou demonstrada a finalizagdo do projeto e, consequentemente, impossibi-
litando a aferi¢do do tempo proporcional.
¢. Atestado de capacidade técnica (fls. 225 e 226) indica inicia em 22/03/2021, assinado no dia
11/05/2021, ou seja, ndo ficou demonstrada a finalizagdo do projeto e, consequentemente, impossi-
bilitando a aferigdo do tempo proporcional.

Pedido de reconsideracao.:

No Critério 1, a recorrente apresentou ao menos 2 experiéncias que foram aceitas e que
foram realizadas junto ao Setor Publico, quais sejam: 1) atestado de atividades junto a
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, fl. 229 a 234; 2) Atestado de
Capacidade Técnica junto a Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo do
Distrito Federal, fl. 245 a 247. Os atestados também sdo aplicaveis aos itens 2 do quesito 1.
Portanto, pede-se que sejam levados em consideracdo na avaliacdo, a divisdo proposta foi

para simplificar a avaliagdo dos pares.

Adicionalmente, pede-se que sejam revistos os Atestados de Capacidade Técnica - ACT

encaminhados pela ora recorrente no critério 2, pelos termos:

e Fundacao Universidade Federal do Mato Grosso do Sul - UFMS (fls. 227 a 228)
o A Comissdo julgadora afirma que nao foi possivel verificar que o servico

tenha sido finalizado. Diante do exposto, a ora recorrente entende que se

trata de uma avaliacdo extremamente rigorosa. A experiéncia descrita no

atestado refere-se as ag¢des realizadas a partir da Portaria n?
1.240-RTR/UFMS, publicada em diario oficial da unido, e tais atividades

foram finalizadas no periodo da publicacdo da portaria até 11 de Maio de

2021. As atividades da RBCIP foram de coordenacdo e gestdo de todas as
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acdes da equipe, sendo uma experiéncia relevante em gestdo de projetos. E
importante dizer o produto do trabalho realizado culminou no projeto
Laboratério de Apoio a Inovacdo da Educacdo Basica do Brasil que foi
amplamente disseminada no Brasil e contou com a participacdo de
multiplos atores - Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, Undime e

Ministério da Educacao (https://labinova.ufms.br/)

labinova). Encaminhamos a portaria como anexo para comprovagdo das
atividades. (ANEXO 3)
e Fundacao Universidade Federal do Mato Grosso do Sul - UFMS (fls. 225 a 226)
o A Comissdo julgadora afirma que nao foi possivel verificar que o servigo
tenha sido finalizado. Diante do exposto, a ora recorrente entende que se
trata de uma avalicdo extremamente rigorosa. O edital é claro ao citar que
ha possibilidades de diligéncia, inclusive a outra licitante teve parte de seus
documentos diligenciados, recebendo assim a recorrente uma nota baixa.
Como forma de sanar qualquer duvida, com fundamentacao no item 8.2 do
edital e como preconiza a Lei 14.133. A experiéncia descrita no atestado
refere-se as acdes realizadas a partir da Portaria n? 1.239-RTR/UFMS,
publicada em didrio oficial da unido, e previam atividades de 120 dias, as
quais foram finalizadas no prazo. Encaminhamos a portaria como anexo

para comprovacao das atividades. (ANEXO 4)

Sendo assim, solicita a correcdo como segue:

1. Reconhecer o Atestado das fls. 229 a 234 apresentando no Critério 1 como
Experiéncia do item 2 do Critério 1 - 2,50 Pontos

2. Reconhecer o Atestado das fls. 245 a 247. apresentando no Critério 1 como
Experiéncia do item 2 do Critério 1 - 2,50 Pontos

3. Atestado 2: Reconhecer os documentos e atestados que se enquadram na
descricao, alterando-se de 0,00 pontos para 2,50 pontos;

4. Atestado 3: Reconhecer os documentos e atestados que se enquadram na
descricao, alterando-se de 0,00 pontos para 2,50 pontos;

5. Atestado 4: Manter a pontuacdo atribuida de 2,50 pontos;

Assim, a nota final da recorrente no critério 1 deve tornar-se: 2,50 + 2,50 + 2,50 =
7,50, alterando-se, portanto, de 2,50 pontos para 10,00 pontos.
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2) ITEM 4.1.2 - EXPERIENCIA DA EQUIPE TECNICA DO CONTRARTO INDICADO PELA
EMPRESA

Metodologia:

A empresa a ser pontuada deve estar relacionada aos requisitos para a elaboragio dos
produtos e consecu¢do dos resultados esperados. Dessa forma, a empresa devera
comprovar experiencia de cada perfil técnico no gerenciamento, ou execucio de projetos
educacionais nos setores publico e/ou privado. A comprovagdo dar-se-4 por meio de
atestados, contrato de prestacdo de servicos, declaragdes, ou outro meio que faca prova

inequivoca de sua realizacao.

PERFIL A - Qualquer drea de formagado - até 20 pontos
Profissional apresentado: Arnaldo Maueberg Junior
Pontuacao: 17,15 pontos

Decisdo da Comissdo:

Documentac¢iio analisada:

a. Contrato (fls. 217 a 220) indica vigéncia de 28/02/2024 a 31/12/2024, ou seja, 307 dias de execu-
¢do. A avaliagdo da proposta foi realizada no dia 04/07/2024. Sendo assim, o periodo executado foi
de 127 dias, portanto foram atribuidos 1,24 pontos ao critério 1 e 0,41 ao critério 2, ja que ndo foi
possivel afirmar que o servigo foi plenamente executado.

b. Declaragdo (fl. 216) possui vigéncia de dezembro/2022 a dezembro/2023, ou seja, 365 dias de
execugdo. Considerando que foi datada de 18/10/2023, o periodo executado foi de 321 dias. Portanto,
foram atribuidos 2,64 pontos ao critério 1 e 0,88 ponto ao critério 2, ja que ndo foi possivel afirmar
que o servigo foi plenamente executado.

¢. Declaragdo (fl. 215) possui vigéncia de 04/01/2023 a 04/12/2023, ou seja, 334 dias de execugdo.
Considerando que foi datada de 18/10/2023, o periodo executado foi de 287 dias. Portanto, foram
atribuidos 2,58 pontos ao critério 1 e 0,86 ponto ao critério 2, ja que ndo foi possivel afirmar que o
servigo foi plenamente executado.

d. Sobre o critério 1, ndo ficou demonstrada conexdo entre o servigo prestado e o presente edital de
contratagdo, nos documentos das fls. 211 a 214, 210, 206 a 209, 203 a 205, 197 a 202, 196, fl.
194, 193, 192, 191, 186 a 188, 183 a 185, 180a 182, 177 a179e 176.

e Sohre o critério 2, ndo ficou demonstrada conexdo entre o servigo prestado e o presente
contratagdo, nos documentos das fls. 211 a 214, 210, 206 a 209, 203 a 205, 197 a 202, 196,/193, 194,
193, 192, 191, 190, 189, 186 a 188, 183 a 185, 180a 182, 177 a 179 e 176. /

Pedido de reconsideragdo.:
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Item 2 - Experiéncia profissional em gestdo de projetos no setor publico: serd atribuido 1,0
ponto por projeto executado ou em execugdo (pontuagdo proporcional ao tempo de projeto

em execugdo)

O item possuia pontuacdo maxima de 4,0 pontos. Foi atribuido ao profissional o total de

2,15 pontos. Sendo que:

e A experiéncia reportada junto a ENAP na gestao e desenvolvimento de pesquisa

sobre difusao de politicas publicas nio foi computada;

e A experiéncias junto ao PNUD com o Ministério da Justica foi computada

parcialmente em 0,88 pontos;

e A experiéncia junto a FAPDF com a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal foi

pontuada parcialmente em 0,86 pontos;
e Aexperiéncia junto a ENAP e OCDE de dois meses néo foi computada.
Solicita-se corre¢do dos quatro itens acima como segue:

e De0,0para1,0;

e De 0,88 para1,0;
e De 0,86 para 1,0;
e De0,0 para0,16;

Sendo assim, solicita a corre¢do como segue:

1. Item 1: Manter a pontuacgao atribuida de 15 pontos;
2. Item 2: Reconhecer os documentos e atestados que se enquadram na descrigao,
alterando-se de 2,15 pontos para 3,16 pontos.

Assim, a nota final do profissional deve tornar-se: 15 + 3,16 = 18,16, alterando-se,
portanto, de 17,15 pontos para 18,16 pontos.

Da comprovacgdo de experiéncia apresentada pela RBCIP em sua proposta técnica, seguem:

REDE BRASILEIRA DE CERTIFICAGAO, PESQUISA E INOVACAO
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23/05/2022 14:59 SEVENAP - 0573775 - Declaragao
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Escola Nacional de Administracdo Publica

DECLARAGCAO

Declaramos que Arnaldo Mauerberg Jr. colaborou como consultor junto a Escola Nacional de Administragdo
Publica nos seguintes projetos:

1. Indice de Cidades Empreendedoras (ICE), edi¢do 2020: de marco a julho de 2020;
2. indice de Cidades Empreendedoras (ICE), edigdo 2022: de margo a setembro de 2021; e

3. Survey da Enap em parceria com OCDE sobre escolas de governo: de margo a maio de 2022,

Ressaltamos que, nos trabalhos referentes ao ICE, o consultor, além de trabalhar na revisdo metodoldgica do
indice, também atuou na construgdo de seus indicadores.

Brasilia, 23 de maio de 2022,

Claudio Djissey Shikida
Coordenagdo-Geral de Pesquisa - CGPES
Diretoria de Altos Estudos - DAE

Documento assinado eletronicamente por Claudio Djissey Shikida, Coordenador(a)-Geral de Pesquisa,
em 23/05/2022, as 14:58, conforme horério oficial de Brasilia e Resolugdo n? 9, de 04 de agosto de 2015.

.I
SEI. lﬁ
L
assinatura
eletrénica

'- A autenticidade deste documento pode ser conferida no site http://sei.enap.gov.br/autenticidade,
informando o cddigo verificador 0573775 e o codigo CRC 11154A69.

Referdndia: Processo n® 04600.001120/2020-78 SEIn? 0573775

https./isei.enap gov.br/sel/controlador php?acac=documento_|imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=58207 3&infra_siste 11
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16072024, 11:00 SEIURE - 11433044 - Dedaragio

BRE% Universidade de Brasilia
DECLARACAO

Informo para os devidos fins que Arnaldo Mauwerberg Junior, CPF:32E.67E.78E-45, foi pesguisador sénior, atuando também em
guesties de gestio do Termo de Execucdo Descentralizada n® 15/2021, assinado entre a Universidade de Brasilia - UnB e a Fundagdo
Escola Macional de Administrag3o Piblica - Enap, intitulado "Desemvalvimento de estedos & pesquisas para o aprimoramento das
capacidades institucionais de drglos da AdministracSo Pdblica para a elaboragio, implementagdo, monitoramento e avaliagBo de
politicas piblicas e sews mecanismos de governanga®. Iniciou suas atividades em margo de 2022 e finalizou em maio de 2024

Denilson Bandeira Coelho
Matricula n? 1035428
Coordenador do TED - UnB

(seil

LRt aril
Hetrdnica

Documents assmado eletronscaments par Denil Bandeira Coelho, | dor{a) do Instituto de Ciéncia Politica, em
12707/ 124, s 10:12, conforme hordrio oficial de Brasiiia, com fundamento na Instrugio da Rettaria 000372016 da Universidade de
Brasilia.

¥ A autenticidade deste documento pode ser conferida no site https/fsei.unb.brifsei/controladar_externophp?
(2 acap=docsmento_conferirid_orgac_acesso_externo=(, informando o codigo verificador 11433044 e o cédigo CRC CBX2T289.

Riderdncla: Procecs n@ 23006 0048537200 F-35 SEnnd 311433044
Enderegn: Campun Unferitiro Durcy Ribaim - Gisbs A, CHPL: D0 008174000043, Dradia/0F, CIF 708 30-500
Telekone: , Sim - bt wars.onh br

fiitps.isai unb b seifcontrolador. php Yacac=documento ir webBacan ori =arore visuaiirarkid documento= 1275781 Thinfra sisiema.. 1i1
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DECLARAGAO

Declaramos para os devidos fins que Arnaldo Mauerberg Junior atuou como
pesquisador e coordenador da equipe de indicadores no Projeto de Pesquisa
Desenvolvimento do indice de Qualidade da Educacao do Distrito Federal baseado
na Chamada Publica 01/2022 vinculada ao Edital 04/2020 da Fundagéo de Amparo
a Pesquisa do Distrito Federal - FAPDF [Processo SEI n® 00080-00006435/2022-93]
com inicio das atividades em dezembro de 2022 e término em dezembro de 2023."

Brasilia, 11 de julho de 2024

Aszinads de forma digital
por ARTHUR MESQUITA

/{ﬁ M L CR:!RRGD:DZS]S??D'IS'I

£ . Dados: 2024.07.16
1 ?A 19:26:34 -03'00°

Arthur Mesquita Camargo
Outorgado / Coordenador do Projeto

Diario Oficial de Brasilia, ANO LI EDIGAQ N° 221, PAGINA 113
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DECLARACAO

Declaramos para os devidos fins que Arnaldo Mauerberg Junior, atuou como coordenador do
Projeto de Pesquisa Avaliagdo de Implementagio e Resultados do Projeto Minerva, executado
pela Rede Brasileira de Certificagdo Inovagio e Pesquisa - RBCIP em parceira com o Programa
das Nagoes Unidas para o Desenvolvimento - PNUD no dmbito do Edital 02/2022 do Projeto
BRA/15/009. O periodo de execugdo das atividades se compreende entre 04/01/2023 e
04/01/2024.

Brasilia, 11 de julho de 2024

Assinada de forma
digital por ARTHUR
MESQUITA

A, Heplo S
15:28:18 -03'00/
Arthur Mesquita Camargo
Diretor Administrativo e Financeiro
Coordenador Geral da Pesquisa
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PERFIL B - Direito, com experiencia em Licitagées e Contratos Administrativos - até 20

pontos

Profissional apresentado: Morgana Bordignon Krein Bosco
Pontuacao obtida: 7,00 pontos

Decisdo da Comissdo:

I Documenta¢io analisada: Documentos constantes nas fls. 146 a 164. I

Pedido de reconsideracgdo.:

Verifica-se que a documentacdo apresentada pertinente a r. pesquisadora nio foi
corretamente apreciada, carecendo de reanalise para correta e justa pontuacgio, o presente
recurso se refere a pontuacao atribuida:

e no item 1: Experiéncia profissional em licitagdo e contratos administrativos: serd
atribuido 3,0 pontos por projeto executado ou em execugdo (pontuagdo proporcional
ao tempo de projeto em execugdo), ao limite de 15 (quinze) pontos;

o A exigéncia encontra-se claramente voltada a atuagdo dentro da seara do
Direito Administrativo, abrangendo este escopo “contratos
administrativos”, estando evidenciado em 2 atestados de capacidade
técnica apresentados pela pesquisadora.

O primeiro realizado por meio da FAPEC a Prefeitura Municipal de Ribas
do Rio Pardo, a qual obteve-se a pontuacdo esperada, e o outro em
execucdo direta a propria estrutura administrativa e institucional da
Fundac¢ao de Apoio FAPEC.

Verifica-se que deixou de ser observado e considerado o atestado de
capacidade técnica da FAPEC sobre a prestacdo de servigos técnico
especializados de assessoramento e consultoria das areas de Direito
Administrativo, Publico, Concursos e Advocacia Judicial e Extrajudicial.
Pertinente ao Direito Administrativo a atuacdo abrange a elaboracdo de
contratos administrativos, montagem e acompanhamento de processos,
enquadrando-se, portanto, na exigéncia editalicia.

e no item 3: Especializacdo do MBA ou mestrado em Direito Administrativo ou em
Licitagdes e Contratos: 0,5 (meio) ponto por certificado, ao limite de 01 (um) ponto.

o O diploma de especializagdo apresentado pela profissional/pesquisadora,
acompanhado o histoérico académico, é completo dentro da atuacao
pertinente a gestdo publica e possui em seu corpo a exigéncia do Edital
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quanto ao Direito Administrativo, devendo, portanto, ser considerado para
efeitos de pontuacio.

Sendo assim, solicita a corre¢do dos itens acima como segue:

6. Item 1: Reconhecer os 2 atestados que se enquadram na descri¢ao, alterando-se de
03 pontos para 06 pontos;

Item 2: Manter a pontuacgao atribuida de 04 pontos;

[tem 3: Reconhecer o certificado e alterar de 0 ponto para 0,5 ponto.

© N

Assim, a nota final da pesquisadora deve tornar-se: 6 + 4 + 0,5 = 10,5, alterando-se,
portanto, de 07 pontos para 10,5 pontos.

Da comprovacgdo de experiéncia apresentada pela RBCIP em sua proposta técnica:

Seguem, na sequéncia, o atestado e o diploma acima relatados.
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ADA FAPEC - Conpratn D66/ N020 - Dineiie Adrimistrotivn, Publoo £ Fundeeinnni

ATESTADO DE CAPACIDADE TECNICA

PRESTADORA DE SERVICOS: MORGANA BORDIGNON SOCIEDADE INDIVIDUAL DE
ADVOCACIA MLE.

CMNPJ: 28822 019/0001-32
ENDERECO: Rua da Paz, 458, sala 05, em Compo Grande - M5

ORGAO EMITENTE DO ATESTADO: FUNDACAC DE APOIO A PESQUISA, AD ENSINO E A
CULTURA - FAPEC.

CNPJ: 15.513.690/0001-50
Enderego: Rua Nove de julho, 1922 - CEP = 79081-050 = Vila Ipiranga - Campo Grande — M5,

CONTRATO ADM/FAPEC 066/2020

Objeto: Prestagio de servigos téenico especializados de Assessoramento e Consultoria nas dreas de Direilo
Administrativo, Piblico, Concursos e Advecacia Judicial e Extrajudicial

Periodo de realizacio dos servigos: setembro de 2020 a fevereiro de 2023
Yigéncia total: 30 meses
Valor da Prestagio de Servigos:

11 meses Setembro2020 a julho2021 RS 13.000,00
19 meses Amsmﬂﬂﬂl a feversira/2023 © B3 15.500,00

30 mescs S-El:rl h'ru.m]ma ﬁ:‘\':rclm'll'.'ﬂ'.'r RS 437.500,04

ATESTO, para os devidos fins de direito que MORGANA BORDIGHNON SOCIEDADE INDIVIDUAL
DE ADVOCACIA M.E., inscrita no CNPJ 28.822.019/0001/-32, através do Contrato ADM/FAPEC
O66/2020, prestou satisfatoriamente os servigos iéenico especializados de Assessoramento ¢ Consultoria
nas dreas de Direito Administrativo, Pdblico, Concursos ¢ Advocacia Judicial e Extrajudicial para a
Fundagiio de Apoio & Pesquisa, a0 Ensing e & Cullura - FAPEC,

Campo Grande — MS, 28 de fevereiro de 2023,

NILDE CL. UZA BENITES BRUN
Diretora Presidente

FUNDAGADC DE APDIC A PESQUISA, AQ ENSING E A CULTURA- FAPEC
Foush 6 DE JAMO TEET = ViLA Iewtanecsn - CEP PRORD 50 Ceg GRARDE — M5 « FOME §57) 50405-2000 E-MAL. FASTC SR aPL 00T
VAW FAPEC ORO
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t INSTITUTO DAMASIO DE DIREITO

POS-GRADUACAO
F DAMASIO [bmec

0 diretor da Faculdade IBMEC Sio Paulo e o co do | 4slo de Direito, sob estrita observincia da Lel
Federal n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 ¢ da Resolugio MEC CNE/CES n. 1, de 6 de abril de 2018, tendo em vista a
conclusdo do Curso de Pés-Graduaclo Lato Sensu, em Abril-2022, com carga horiria de 415 horas, confere o titulo de
Especialista em Direito Pablico com Enfase em Gest3o Piblica com capacitacdo para o Ensino no Magistério Superior a

Morgana Bordignon Krein

Braslleiro(a), natural de Campo Grande - MS,
nascido(a) em 13/12/1989, RG 001149402 - MS§,
e outorga-lhe este Certificado, a fim de que possa gozar de todos os direitos e prerrogativas legals.

Sio Paulo, 27 de malo de 2022.

.
= [

Prof. Reginghdd Pinig Nogueien Junior
[hawion Lasal

Foeblbs T 8P

(==

Faculdade Ibmec Sho Paulo

(Certifica seus cursas de Pés-Graduacho pels Portarls MEC n. 1.177/2009 &
por forga da Portaria MEC n. 918/2017).

Cortificsdo registrado sob o n. 5688
Uvro n. 1/2012., pégina n. 146, em Sho Paulo, 27 de maio de 20237.

My
e
\\

DAMASION
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Histérico Escolar - Pés-Graduachio Lato Sensu
Direito Plblico com &nfase em Gestdo Pablica

Aluno (a): Morgana Bordignon Kreln
RG: 001149402 - MS CPF: D11.022.351-99
Inicio do curso: Abril-2020 Conclusfo do curso: Abrl-2022 Carga-Hordéria: 415 horas

Tema de Monografia: A Imparténcia da Lel Geral de Protecio de Dados come Mecanisme de Compliance nas
Autarquias Funclonais: Andlise Sobre o Olhar das Fundagdes de Apolo de IFES

Mota: 10,0 (dez)

Aproveitamento

Disciplinas

Palestrantes Professores

Carga-Hordrla Motas

Direite Admintstrativo

Messancro de Olivern Sosres
1 ()
[Lal]

Hl

feng {0
de Carvalha Stropea
ring uPg Yaken)

Ficards:
Cheistianme

70 haras B0

Fermando de Souza Coelho (FO)
Clausis Elsine de Fauda (M)
Fillvin Mirelier Bevneilsirg (M)
Hatdis Ners da Sika Sastos (D)
Flavia Mamues Pral (D)
Edusrdo Spand Jetqueirs o2 Paiva o M]
Marians Hevbem de Soura Almeica (0]
Verbalea Hongin Hormer Hoe [MB

Mlmiasdre di Olvwidra Soares

35 howas 10,0

Direfto Tributdric & Fnanceing

Messancra & Olividra Ssanes (B )
Leandm Mitiumets (M)
Antonio Alessandro de Diveira Soanes

im

lend Apparecidn oy
Rensta Eaine S Rlcectl Marques (D)
‘Alaxandre Lavin (01}

Wakgpria Santas (D)

Direits Ambiental & Urbanistics

Alexandre Levin (D)
Chrigtianne o8 Carvalio Strospa (M)
Tren Patricia Nehars (0]

Jusé Artonio Apparscids Janior (5
Andrigs Bordals Radrigues (0)
Sabrna

Alessandrn de Obsere Soares
oy

70 horas a8,0

Teoria Geral do Estado & Dirciio
Constitucional

Alessandro de Ditveirs Soares (0]
it (M)
Aessandro de Dliveirs Soars
=1

) horas 8,0

Cincla e Pesquisa

‘Gisele Jana Lend (D)

Trtmgs Giovenl Romera (M) Gisele [lana Lenal (D)

50 horas 2.5

Diddtica do Enging Supesiar

Orty KErk (O}
AnSEs Uemurs Sotopietna (H]

Oty Wbk (1)
Andrea Uemura Sovopietra (M)

50 haras Q.5

Titulagio: E: Especlalista; M: M

estre; D1 Doutar; PD: Pds-Doutor; LD: Livre-Dacente.

Area de conhecimanto: Cléncas Socisls, Negdeles e Direito,
Situacio: Aprovado (a).

Forma de Avaliacio: A avaliagio do aproveitamento & expressa em graus, variande numa escala de zero a dez. O
aluno obteve médla final de aproveitamento ndo inferior a sete em cada disciplina e frequéncia minima de 75%
(setenta e cinco per centa) no processo formal de avaliagio para aprovacio.

Ato legal de credenciamento: A Faculdade IBMEC S8o Paulo certifica seus cursos de pos-graduagBo late sensu de
acordo com a Portaria MEC n. 1.177/2009, por forga da Portaria MEC n. 918/2017 e Resolugdo MECCNEn? 1, de 6
de abril de 2018,

S3p Paulo, 27 de malo de 2022.

et o
\ !bln EP‘D?H}L
m%@ﬁ,;ﬂ Marcos Aurelio Mogueira
Ve b e Secretdrio ARNEmico
i fr"’g:;oﬁ 2 chh REG 21,1084,
b Tk

Rua da Glarla, 195 - LiberdageX, 5% Paulo = 59

CEP: D1510-001
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PERFIL C - Pedagogia, com experiencia em programas Educacionais - até 20 pontos
Profissional apresentado: Girlene Ribeiro Jesus
Pontuacao: 7,00 pontos

Decisdo da Comissdo:

Documentacio analisada: Documentos constantes nas fls. 129, 130 e 135 a 141.

Pedido de reconsideragdo.:

Quesito 1 - Experiéncia profissional em gestdo de projetos pedagdgicos: serd atribuido 3,0
pontos por projeto executado ou em execugdo (pontuagdo proporcional ao tempo de projeto

em execu¢do)

No Atestado emitido pelo CespeUnB, assinado pelo Diretor Geral a época, Ricardo
Carmona, constam 9 projetos nos quais a Professora Girlene Ribeiro Jesus atuou na gestao,
por ser a Coordenadora da area de Pesquisa em Avaliacdo do CespeUnB entre 2008 e

2010, 3 anos, sao eles:

e Prova Rio: tratava-se de um projeto de avaliacdo destinado a rede de escolas
municipais do municipio do Rio de Janeiro. Nesse projeto a professora coordenou
todas as equipes envolvidas: elaboradores de provas, estatisticos, pesquisadores,
diagramadores e devolutiva pedagdgica dos resultados para as redes.

o SAER]: tratava-se de um projeto de avaliacdo destinado a rede estadual de
educacdo basica do estado do Rio de Janeiro. Nesse projeto a professora coordenou
todas as equipes envolvidas: elaboradores de provas, estatisticos, pesquisadores,
diagramadores e devolutiva pedagdgica dos resultados para as redes.

e SADEAM: tratava-se de um projeto de avaliacdo destinado a rede estadual de
educacio basica do estado do Amazonas. Nesse projeto a professora coordenou
todas as equipes envolvidas: elaboradores de provas, estatisticos, pesquisadores,
diagramadores e devolutiva pedagdgica dos resultados para as redes.

e AVALIE: tratava-se de um projeto de avaliagdo destinado a rede estadual de
escolas de ensino médio do estado da Bahia. Nesse projeto a professora coordenou
todas as equipes envolvidas: elaboradores de provas, estatisticos, pesquisadores,
diagramadores e devolutiva pedagdgica dos resultados para as redes.

REDE BRASILEIRA DE CERTIFICACAO, PESQUISA E INOVACAO
QUADRA CL 412 NORTE BL D SALA 205 - BRASILIA - DF, CEP: 70867-540
e-mail: contato@rbcip.org - www.rbcip.or
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Prova Sao Paulo: tratava-se de um projeto de avaliacdo destinado a rede municipal
de escolas do municipio de Sdo Paulo. Nesse projeto a professora coordenou todas
as equipes envolvidas: elaboradores de provas, estatisticos, pesquisadores,

diagramadores e devolutiva pedagdgica dos resultados para as redes.

Nos demais projetos, a profissional/professora também coordenou todas as equipes
envolvidas e a devolutiva pedagodgica. A maioria desses projetos ocorreu de forma

concomitante, fazendo-se necessario a designacdo de coordenacoes locais para cada um,

como pode ser visto na revista do SAER] (https://drive.google.com/file/d/1sA-

hSD89pQ73mkUrEpoCJCDhoiaHKGvi/view?usp=sharing), ANEXO 5 ao recurso. A gestdo

de todos os projetos foi da Coordenacdo de Pesquisa em Avaliacdo do CespeUnB.

Sendo assim, solicita a corre¢do dos itens acima como segue:

1. Item 1: Reconhecer as documentag¢des que se enquadram na descri¢ao, alterando-
se de 3,00 pontos para 15,00 pontos;
2. Item 2: Manter a pontuacdo atribuida de 04 pontos;

Assim, a nota final da pesquisadora deve tornar-se: 15 + 4 = 19, alterando-se,
portanto, de 07 pontos para 19 pontos.

DO PEDIDO

Diante ao exposto, a REDE BRASILEIRA DE CERTIFICACAO, INOVACAO E PESQUISA -
RBCIP, requer seja conhecido o presente recurso e ap6s a andlise inicial, seja totalmente
provido com base nos fundamentos acima expostos. Requer, ainda:

¢ que haja reanalise em sua proposta e notas, conforme motivos ja expostos;

Termos em que,

espera deferimento.

Brasilia/DF, 16 de julho de 2024.

Documento assinado digitalmente

“b ARTHUR MESQUITA CAMARGO
g Data: 16/07/2024 22:09:39-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

ARTHUR MESQUITA CAMARGO
DIRETOR ADMINISTRATIVO E FINANCEIRO

REDE BRASILEIRA DE CERTIFICAGAO, PESQUISA E INOVACAO
QUADRA CL 412 NORTE BL D SALA 205 - BRASILIA - DF, CEP: 70867-540

e-mail: contato@rbcip.org - www.rbcip.or
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Fundacao de Apoio a Pesquisa,
ao Ensino e a Cultura

ATESTADO DE CAPACIDADE TECNICA

A FUNDACAO DE APOIO A PESQUISA, AO ENSINO E A CULTURA, por meio de seu
representante legal, MARCOS VINiCIUS DA CRUZ COELHO, Diretor de Pesquisa,
Desenvolvimento e Inovacao ¢ DIRETOR PRESIDENTE PRO-TEMPORE, para todos os fins de
direito, ATESTA-SE que a institui¢do cientifica ¢ tecnoldogica REDE BRASILEIRA
DE CERTIFICACAO, PESQUISA E INOVACAO - RBCIP, estabelecida na SHIN CA
11 LOTE 10 BLOCO J - Sala 001, CNPJ 35.847.316/0001-06, realizou servi¢os de
pesquisa, planejamento, desenvolvimento e execu¢do em relacdo ao Projeto Laboratério de
Inovagdo da Educagdo Bésica (Lablnova), vinculado ao contrato Plano de Trabalho
SEI/UFMS —2528148.

As atividades sdo abaixo descritas a seguir foram prestadas no periodo de 23 de julho de

2021 a 31 de dezembro de 2022.

1. Planejamento, execu¢io e acompanhamento do Plano Nacional de Comunica¢ao

ITEM | PRODUTOS ENTREGUES

1 * Planejamento, desenvolvimento ¢ manutencao de site na plataforma WordPress
CMS com instala¢ao em servidor local (www.labinova.ufms.br) — produto 3
2 * Produgdo de conteudo para site e redes sociais (Video-release, infografico,
stores) — produto 3
3 » Atendimento de demandas de veiculos de comunicagdo (interlocu¢dao com a
grande midia, assessoria de comunicagdo, gerenciamento de e-mails, mala direta);
— produto 3
4 * Monitoramento e analise das Redes Sociais e outras midias digitais (instagram,
Facebook, LinkedIn e Twiter)- — produto 3
5 Elaboracdo de texto em lingua portuguesa (noticias, briefing e outros) — Produto 3

2. Operacionalizar o fluxo e controle dos seminarios regionais para disseminar o

projeto entre os interessados, desenvolvendo metodologia de realizacio, cronograma

§ integrado, mapeamento de especialistas e palestrantes por live, impacto de publico, =

FUNDACAO DE APOIO A PESQUISA, AO ENSINO E A CULTURA
RUA NOVE DE JULHO, 1922, VILA IPIRANGA, CAMPO GRANDE - MS ‘

'0001-50- AIL: FAPEC@FAPEC.ORG * TELEFONE: +55 (67) 33
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Fundagao de Apoio a Pesquisa,
ao Ensino e a Cultura
ambiente de gestdo e governanca com 0o MEC
ITEM | PRODUTOS ENTREGUES
1 * Coordenacao, organizagdo e gestdo de 30 eventos online (seminarios online e
aulas online). (disponivel em canal LABINOVA) - produto 3
2 * Gerenciamento de inscrigdes e convites por mala direta e marketing digital para
mais de 3.000 alunos — produto 3
3. Coleta de dados e estudo de campo: entrevistas, oficinas, pesquisas online
(survey) e analise com relatorio
ITEM | PRODUTOS ENTREGUES
1 * Desenvolvimento de instrumento de coleta de dados online para avaliacao de 7
cursos de 8 horas cada com emissao de certificado (total de 56 horas) — (produto
06a8)
2 * Aplicagdo de questiondrio online para 2.971 do publico-alvo nivel 1 e 6.813 do
publico-alvo nivel 2;
3 * Entrevista online para os usudrios do publico-alvo do nivel 1 e do nivel 2
(amostra tratada em produto especifico — produto 10).
4 * Desenvolvimento de instrumento de coleta de dados online para fomentar
pesquisa relacionado ao projeto LABINOVA — (produto 09)
5 * Andlise do instrumento de coleta de dados online para subsidiar criagdo de
politica publica — produto 10
4. Elaboracao de estudo técnico na tematica educacional e tecnologica
/
ITEM | PRODUTOS ENTREGUES
1 * Estudo técnico sobre o uso de Tecnologias da informagdo e comunicagdo
aplicados a educacdo basica;
2 * Mapeamento das ferramentas e recursos tecnoldgicos para identificar as novas
estratégias pedagodgica para educacdo basica;
5. Elaboracao de contetido profissional textual e visual
ITEM | PRODUTOS ENTREGUES
1 * Elaboracdo de conteudo visual e textual para utilizacdo nos semindrios
regionais e lives dentro dos cursos de nivel 1 e nivel: tecnologias educacionais, P ——
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Fundacao de Apoio a Pesquisa,

A RBCIP cumpriu sempre e pontualmente com as obrigacdes assumidas, no tocante

aos servicos solicitados, pelo que declaramos estar apta a cumprir com o objeto contratado,

nada tendo que a desabone.
Por ser verdade, firmamos a presente.

Campo Grande - MS, 16 de julho de 2024.

A

Marcos Viniclis da Cruz Coelho (16 de julho de 2024 21:42 EDT)

MARCOS VINICIUS DA CRUZ COELHO
DIRETOR DE PESQUISA, DESENVOLVIMENTO E INOVACAO
DIRETOR PRESIDENTE PRO-TEMPORE
FAPEC

\
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29/12/2021 10:40 SEI/GDF - 76984531 - Termo de Outorga e Aceitagao

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
FUNDAGAO DE APOIO A PESQUISA DO DISTRITO FEDERAL
FO Superintendéncia Cientifica, Tecnoldgica, e de Inovagao

! . Coordenacao Cientifica
Fundagbo de Apoio &

Pesquisa do Distrito Federal

Termo de Outorga e Aceitacdo n.2 497/2021 - FAPDF/SUCTI/COOTEC Brasilia-DF, 28 de dezembro de 2021.

TERMO DE OUTORGA E ACEITACAO DE APOIO FINANCEIRO A PROJETO N2 497/2021 - CHAMADA PUBLICA
N° 003/2021, VINCULADA AO EDITAL N2 04/2020 PROGRAMA DESAFIO DF Projeto "Capacitagdo em
estrutura itinerante para promocdo da inclusdo e da conectividade digital por meio da oferta de cursos de
robdtica, programacdo e novas tecnologias" (Processo SEI n2 00193-00001579/2021-12)

A FUNDACAO DE APOIO A PESQUISA DO DISTRITO FEDERAL - FAPDF, Fundacdo Publica, instituida pela Lei
n° 347, de 04 de novembro de 1992, vinculada a Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Inovagao
do DF, com sede na Granja do Torto, Lote 4, Parque Tecnolégico BIOTIC, 32 andar, CEP: 70.636-000,
Brasilia - DF, inscrita no CNPJ/MF, sob o n° 74.133.323/0001-90, representada por sua
Superintendente Cientifica, Tecnoldgica e de Inovacdo - Substituta, NATALIA PINHEIRO MIYAMOTO,
brasileira, portadora da cédula de identidade n? 2.411.031 SSP/DF e do CPF n.2 011.117.531-30, residente
e domiciliada em Brasilia/DF, neste ato qualificado(a) como OUTORGANTE e, por outro lado, MARCELO
ESTRELA FICHE, brasileiro(a), portador(a) da cédula de identidade n? 3.307.936 SSP/DF e do CPF n.°
018.510.107-00, residente e domiciliado(a) a SHIN QL 11 conjunto 03 casa 17 CEP: 71515-735, Brasilia-DF,
neste ato qualificado(a) como OUTORGADO/COORDENADOR e ainda, como INSTITUICAO EXECUTORA, a
Rede Brasileira de Certificacdo, Pesquisa e Inovacdo-RBCIP, inscrita no CNPJ n? 35.847.316/0001-06,
sediada em Brasilia-DF, neste ato representada pela Vice-Presidente, CRISTIAN DE OLIVEIRA LOBO
CAMPOS, brasileira, portador(a) da cédula de identidade n? 806.483 SSP/DF e do CPF n.2 505.559.871-
91 residente e domiciliado(a) nesta Capital, resolvem celebrar o presente Termo, mediante as seguintes
cldusulas e condigdes:

CLAUSULA PRIMEIRA - DA LEGISLACAO DE REGENCIA

O presente Termo de Outorga rege-se pelas normas estabelecidas nos art. 218 e art. 219-A da
Constituicdo Federal; na Lei Organica do Distrito Federal, art. 158, X, e art. 193 a art. 195; Lei Distrital n?
347/1992, alterada pela Lei n? 3.652/2005; Lei n? Lei 10.973/2004 e 13.243/2016 recepcionadas pela Lei
Distrital n2 6.140/2018, denominada Lei de Inovagdo do Distrito Federal, Decreto n2 9.283/2018, Lei n?
8.666/1993, no que couber, Lei n? 9.784/1999, recepcionada pela Lei Distrital n® 2.834/2001, no que
couber; Decreto Distrital n2 38.126/2017, que trata da Politica Distrital de Ciéncia, Tecnologia e Inovac¢do;
Decreto Distrital n2 39.570/2018; na Instru¢do Normativa n2 65/2017 FAPDF, que institui o Programa de
Fomento a Inovacdo, no que couber, Instru¢do Normativa 01/2005-CGDF, no que couber, e demais
normativos aplicaveis da Fundagdo de Apoio a Pesquisa do Distrito Federal — FAPDF”.

CLAUSULA SEGUNDA - DO OBJETO

O presente Termo tem por objeto conceder apoio financeiro para o desenvolvimento das atividades
inerentes ao projeto de pesquisa cientifica, tecnoldgica e/ou de inovagdo, intitulado “Capacitacdo em
estrutura itinerante para promogao da inclusdo e da conectividade digital por meio da oferta de cursos de
robdtica, programacdo e novas tecnologias”, conforme projeto apresentado e aprovado através da
Chamada Publica n°® 003/2021 vinculada ao Edital n2 04/2020 Programa Desafio DF.
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CLAUSULA TERCEIRA — DA OPERACIONALIZAGAO

As metas e etapas do projeto serdo desenvolvidas pelo Outorgado/Coordenador e pela Instituicdo
Executora, na forma do Plano de Trabalho constante da proposta, que passam a integrar este Termo,
como se nele transcrito estivessem.

CLAUSULA QUARTA - DOS RECURSOS FINANCEIROS

4.1 A Outorgante repassara ao Outorgado/Coordenador, conforme or¢amento aprovado, a quantia total
de RS 2.700.000,00 (dois milhdes setecentos mil reais), sendo a primeira parcela no valor RS 899.998,00
(oitocentos e noventa e nove mil novecentos e noventa e oito reais) e as demais de acordo com a sua
disponibilidade orcamentaria e financeira.

4.2 Os recursos, procedentes do orcamento do Distrito Federal, serdo repassados pela Outorgante, ao
Outorgado/Coordenador, conforme quadro adiante:

DESPESAS DE CUSTEIO:

Valor: RS 659.008,00

Nota de Empenho: 2021NE01397

Programa de Trabalho: | 19.571.6207.6026.0015

Natureza de Despesa 33.90.20

Fonte de Recursos: 100

Unidade Orcamentaria: | 40201
DESPESAS DE BOLSA:

Valor: RS 240.990,00
Nota de Empenho: 2021NE01396

Programa de Trabalho:

19.571.6207.6026.0015

Natureza de Despesa 33.90.18
Fonte de Recursos: 100
Unidade Orcamentdria: | 40201

4.3 Os recursos financeiros previstos neste TOA limitam-se ao valor constante no item 4.1, acima, ndo se
responsabilizando a Outorgante pelo aporte de quaisquer outros recursos em decorréncia de
modificacdo da proposta original, ou por fatos supervenientes que necessitem de suplementacdo a
gualquer titulo.

CLAUSULA QUINTA — DA APLICAGAO E UTILIZAGAO DOS RECURSOS FINANCEIROS
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5.1 Os recursos transferidos para o Outorgado/Coordenador serdo utilizados conforme as diretrizes da
Chamada Publica n°® 003/2021 vinculada ao Edital n? 04/2020 Programa Desafio DF, a Instrucdo
Normativa n? 01/2005-CGDF, de 22 de dezembro de 2005, no que couber, e no Manual de Prestacdo de
Contas da FAPDF 2021, e na legislacdo constante na CLAUSULA PRIMEIRA do presente instrumento.

5.2 A FAPDF n3o fard suplementacdo de recursos para fazer frente a despesas decorrentes de quaisquer
fatores externos ao seu controle, como flutua¢ao cambial.

5.3 Para compras e servicos com valor superior a RS 17.600,00 (dezessete mil e seiscentos reais) é
obrigatéria a comprovacgao de pesquisa de mercado, contendo no minimo 03 (trés) orcamentos, devendo
prevalecer aquele que oferecer melhor condicdo quanto ao preco e a qualidade.

5.3.1 Caso a proposta de melhor preco ndo seja a selecionada devera haver justificativa quanto a escolha.

CLAUSULA SEXTA — DAS VEDACOES

E vedado ao Outorgado/Coordenador, além dos itens ndo financidveis constantes da Chamada Publica n°
003/2021 vinculada ao Edital n2 04/2020 Programa Desafio DF, relativamente aos recursos:

a) creditar na conta bancaria recursos de outras fontes, mesmo que destinados ao mesmo Projeto;
b) utilizar os recursos financeiros com finalidade ou objetivo diverso do estabelecido neste TOA;

c) introduzir altera¢cdes ou quaisquer modificacbes nas especificacbes do projeto aprovado, salvo as
autorizadas pela Outorgante;

d) transferir a terceiros as obriga¢des ora assumidas;

CLAUSULA SETIMA — DAS OBRIGACOES

7.1 OBRIGAGOES DA FAPDF, ENTRE OUTRAS DEFINIDAS NA CHAMADA PUBLICA N2 03/2021 - PROJETO
"CAPACITACAO EM ESTRUTURA ITINERANTE PARA PROMOGAO DA INCLUSAO E DA CONECTIVIDADE
DIGITAL POR MEIO DA OFERTA DE CURSOS DE ROBOTICA, PROGRAMAGAO E NOVAS TECNOLOGIAS",
VINCULADA AO EDITAL N2 04/2020 - PROGRAMA DESAFIO DF;

a) repassar a Instituicdo Executora, os recursos financeiros, necessarios ao desenvolvimento do projeto,
nos termos da Chamada Publica n® 003

/2021 vinculada ao Edital n2 04/2020 Programa Desafio DF, e de acordo com o cronograma financeiro e
orcamento detalhado, aprovados pela FAPDF, com eventuais ajustes;

b) exercer a atividade normativa, o controle e a fiscalizagdao sobre a execugao deste TOA;
c) analisar e aprovar os Relatdrios de Prestacdo de Contas;

d) proceder ao bloqueio do saldo existente na conta corrente especifica deste ajuste, no caso de
inadimpléncia total ou parcial das cldusulas do TOA ora firmado;

e) efetuar o recolhimento de possivel saldo existente na conta citada na alinea anterior, a partir do
término do prazo de apresentacao dos Relatérios de Prestacdo de Contas;

f) instaurar e processar Tomada de Contas Especial, no caso de constatacdo de qualquer irregularidade ou
descumprimento das Clausulas deste TOA, nos termos da legislacdo constante na CLAUSULA PRIMEIRA
do presente instrumento.

7.2 OBRIGACOES DO OUTORGADO/COORDENADOR, ENTRE OUTRAS DEFINIDAS NA CHAMADA
PUBLICA N2 03/2021 - PROJETO "CAPACITACAO EM ESTRUTURA ITINERANTE PARA PROMOCAO DA
INCLUSAO E DA CONECTIVIDADE DIGITAL POR MEIO DA OFERTA DE CURSOS DE ROBOTICA,
PROGRAMAGCAO E NOVAS TECNOLOGIAS", VINCULADA AO EDITAL N2 04/2020 - PROGRAMA DESAFIO
DF;
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a) aceitar todos os termos da Chamada Publica n°® 003/2021 vinculada ao Edital n2 04/2020 Programa
Desafio DF, Projeto "Capacitacdo em estrutura itinerante para promoc¢ao da inclusdo e da conectividade
digital por meio da oferta de cursos de robdtica, programacgao e novas tecnologias".

b) assumir todas as obrigacdes legais decorrentes de contratacdes eventuais necessarias a consecuc¢do do
objeto, ndo tendo tais contratacGes qualquer vinculo com a Outorgante;

c) executar, coordenar e controlar todos os trabalhos da equipe destinados a implementacdo e execuc¢ao
do Projeto;

d) comunicar, imediatamente, a Outorgante todas as ocorréncias verificadas na execugado do Projeto que
acarretarem a necessidade de alteracdo do cronograma de execucdo, solicitando anuéncia da
Outorgante, mediante justificativa;

e) emitir pareceres, gratuitamente, quando solicitado pela Outorgante como consultor Ad hoc, em
assunto de sua especialidade;

f) apresentar os Relatérios de Prestacdao de Contas nos prazos estipulados, permitindo que a Outorgante,
a qualquer tempo, possa confirmar a veracidade das informacdes prestadas;

g) responder a qualquer solicitacdo que a Outorgante fizer, por escrito, no prazo de até 05 (cinco) dias
Uteis, contados da data do recebimento;

h) fazer referéncia ao numero do processo derivado e ao TOA em toda comunicacdo formal enderecada a
Outorgante;

i) fazer constar, em qualquer publicacdo pertinente ao Projeto, a seguinte expressdo: FAPDF,
acompanhada do numero do presente processo;

j) responsabilizar-se por quaisquer danos pessoais ou materiais causados por seus comandados e
acidentes causados a terceiros, bem como pelo pagamento de saldrios, encargos sociais e trabalhistas,
tributos e demais despesas eventuais, decorrentes do desenvolvimento e execugao do Projeto;

k) quando solicitado pela Outorgante, o Outorgado/Coordenador deverd preencher formulario de
avaliacdo e acompanhamento do projeto de pesquisa e participar de seminarios;

I) no caso das pesquisas desenvolvidas com o apoio financeiro de que trata o presente TOA resultarem na
geracdo de produto patentedvel, o Outorgado/Coordenador devera informar a Outorgante, sob risco de
se tornar inadimplente junto a FAPDF;

m) manter, durante a execucdo do projeto, todas as condicdes de qualificacdo, habilitacdo e idoneidade
necessarias ao perfeito cumprimento do seu objeto, preservando atualizados os seus dados cadastrais
junto aos registros competentes.

n) O Coordenador do projeto torna-se, ap6s a assinatura do Termo de Outorga, automaticamente,
consultor ad hoc dessa Fundacao.

7.3 OBRIGAGOES DA INSTITUICAO EXECUTORA, ENTRE OUTRAS DEFINIDAS NA CHAMADA PUBLICA N2
03/2021 - PROJETO "CAPACITAGAO EM ESTRUTURA ITINERANTE PARA PROMOGAO DA INCLUSAO E DA
CONECTIVIDADE DIGITAL POR MEIO DA OFERTA DE CURSOS DE ROBOTICA, PROGRAMAGAO E NOVAS
TECNOLOGIAS", VINCULADA AO EDITAL N2 04/2020 - PROGRAMA DESAFIO DF;

a) responsabilizar-se e colaborar para a execucdo do Projeto, mediante a disponibilizacdo de
infraestrutura logistica e administrativa, bem como no seu acompanhamento;

b) garantir condicOes de plena viabilidade do Projeto, assegurando contrapartida detalhada de recursos
materiais e humanos;

c) responder solidariamente pelo cumprimento das obriga¢cdes assumidas pelo Outorgado/Coordenador.
d) realizar a gestdo administrava e financeira dos recursos;

e) movimentar os recursos financeiros em conta bancaria especifica do Projeto, aplicando-os
exclusivamente na forma prevista em Plano de Trabalho;
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f) responsabilizar-se pela aquisicdo de bens e servicos necessarios a execugao do projeto, observado o
disposto na legislacdo aplicavel, conforme definido no Convénio firmado com a FAPDF;

g) acompanhar, monitorar e Prestar contas da execugao dos projetos, comprovando a boa e regular
aplicacado dos recursos em conformidade com os respectivos planos de trabalhos;

h) realizar despesas somente a partir da data da assinatura do TOA e dentro do seu prazo de execugdo e
vigéncia;
i) movimentar as contas por meio de cheques nominativo ou transferéncia bancdria aos favorecidos;

j) responsabilizar-se pela correta aplicagao dos recursos financeiros do Projeto e da respectiva Prestacdo
de Contas;

k) gerir e executar financeiramente o Plano de Trabalho, conforme proposta aprovada;
I) executar outras atividades de apoio a execu¢do dos projetos.

m) restituir os valores transferidos, atualizados monetariamente, na forma da legislacdo vigente, a partir
da data do recebimento, nos seguintes casos: quando nao for executado o objeto pactuado; quando nao
for apresentada, no prazo regulamentar a Prestacdo de Contas; e quando os recursos forem utilizados
com finalidade diversa da estabelecida neste TOA;

CLAUSULA OITAVA- DA EXECUGAO E VIGENCIA

8.1 O presente TOA terd vigéncia da data da sua assinatura até 24 (vinte e quatro) meses apds a liberacao
da 12 parcela dos recursos.

8.2 Excepcionalmente, o prazo de execucdo e vigéncia podera ser prorrogado, com justificativa do
Coordenador e aprovacao da FAPDF.

8.3 A solicitacdo de prorrogacdo deverd ser feita em até 30 (trinta) dias antes do término de vigéncia do
TOA e sua efetivacao se dard somente apds a assinatura de Termo Aditivo e apresentacdo de cronograma
fisico e financeiro e relato dos resultados ja alcancados.

8.4 Para analise da solicitagdo de prorrogacao é indispensavel a apresentagao dos resultados obtidos e do
novo plano de trabalho das atividades a serem realizadas durante a prorrogacao.

CLAUSULA NONA- DO ACOMPANHAMENTO E DA PRESTAGAO DE CONTAS

9.1 O monitoramento, a analise e aprovacao da prestacdo de contas devem observar as disposicdes do
Decreto Distrital n2 39.570/2018, o Manual de Prestacdo de Contas da FAPDF, a IN n2 01/2005 — CGDF, no
que couber, bem como o disposto no item 22 do Edital 04/2020 - Programa Desafio DF.

9.2 A Outorgante designa a Coordena¢do de Acompanhamento e Avaliacdo — COOAC/SUCTI, para
acompanhar a fiel execugdo do presente TOA, consoante a legislagdo aplicavel.

CLAUSULA DECIMA — DA RESCISAO, SUSPENSAO OU BLOQUEIO

10.1 Constitui motivo para rescisdo do TOA o inadimplemento de quaisquer das clausulas pactuadas,
particularmente quando constatadas as seguintes situagdes:

a) emprego dos recursos em desacordo com a Proposta aprovada;
b) falta de apresentacdo dos Relatérios de Prestacdo de Contas, no prazo estabelecido.

10.2 A rescisdo do TOA, na forma do item anterior, enseja a imediata instauracao das medidas cabiveis ao
caso, incluindo sindicancia, processo administrativo disciplinar ou tomada de contas especial e a remessa
do processo a Procuradoria-Geral do Distrito Federal, para cobranca judicial.

10.3 A concessao do apoio financeiro podera ser cancelada, por ocorréncia, durante sua implementacao,
de fato cuja gravidade o justifigue, sem prejuizo de outras providéncias cabiveis, em decisdo
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fundamentada pela SUCTI e aprovada pelo Conselho Diretor da FAPDF.

10.4 O ndo cumprimento das cldusulas deste Termo, além das implica¢des legais cabiveis, assegurard a
Fundacao de Apoio a Pesquisa do Distrito Federal, o direito de restringir apoios futuros ao
Outorgado/Coordenador e a inscrever seu nome no rol dos inadimplentes.

10.5 Este TERMO DE OUTORGA podera ser rescindido a qualquer tempo, em caso de infringéncia de
quaisquer de seus dispositivos, imputando-se as partes a responsabilidade pelas obrigacdes decorrentes
do prazo em que tenham vigido e creditando-lhes, igualmente, os beneficios adquiridos no mesmo
periodo.

CLAUSULA DECIMA PRIMEIRA — DA TOMADA DE CONTAS ESPECIAL

11.1 A FAPDF instaurard tomada de contas especial, visando a apuracdao dos fatos, identificacdo dos
responsdveis e quantificacdo do dano, por solicitacdo do respectivo ordenador de despesas ou, na sua
omissdo, por determina¢do do Controle Interno ou do Tribunal de Contas do Distrito Federal, conforme
dispde o Decreto Distrital n2 39.570/2018 e a IN n2 01/2005 — CGDF, no que couber.

CLAUSULA DECIMA SEGUNDA — DAS ALTERACOES

12.1 A solicitacdo de alteracdo relativa a execucao do projeto, de no maximo trés vezes, devera ser feita
pelo Coordenador, acompanhada da devida justificativa, via SIGFAP ou outro meio indicado pela FAPDF,
sendo necessaria a autorizacao da FAPDF antes de sua efetivacao.

12.2 Somente serd aceita a substituicdo do Coordenador por outro que atenda aos requisitos da
Chamada Publica n° 003/2021 vinculada ao Edital n? 04/2020 Programa Desafio DF, mediante a
apresentacdo de justificativa, acompanhada de todos os documentos constantes do seu item 13, sendo
necessaria a autorizacao da FAPDF e assinatura de termo aditivo pelas partes antes de sua efetivagao.

CLAUSULA DECIMA TERCEIRA- DO DIREITO DE IMAGEM

13.1 Toda publicacdo e materiais publicitarios resultantes do projeto deverdo citar, obrigatoriamente, o
apoio e parceria da FAPDF, com aplicacdio da logomarca da Fundacdo, conforme orientacGes da
Assessoria de Comunicacdao da FAPDF. Também deverdo ser compartilhados com a referida Assessoria
todos os conteldos de divulgacdo para compartilhamento nos canais oficiais de comunicacdo da FAPDF,
bem como deverao ser marcados os perfis oficiais da FAPDF nas redes sociais em todas as postagens
realizadas em redes sociais (Instagram: @fapdfoficial / Facebook: @fapdf.fundacao / Youtube: @fapdf/) e
outras nas quais a Fundacdo venha a criar perfis oficiais;

13.2 O ndo cumprimento do item anterior garante a FAPDF o direito unilateral de cancelamento do apoio
concedido, bem como a devolucdo integral dos recursos liberados e inabilitara o
Proponente/Coordenador ao recebimento de outros apoios pela FAPDF, conforme estabelecido pelas
instrucdes normativas e manuais da FAPDF;

13.3 Sempre que for produzido trabalho técnico ou cientifico devera ser entregue a FAPDF, em portugués
ou em inglés, quando da prestacdo de contas, uma cépia em midia digital e 01 (um) exemplar da obra
publicada em meio impresso (quando for o caso);

13.4 A partir do recebimento do auxilio, a FAPDF esta autorizada a divulgar os artigos e trabalhos dos
pesquisadores contemplados nesta chamada em sua pagina eletrénica e em jornais, livros e revistas,
visando garantir a sociedade o acesso gratuito, publico e aberto ao conteudo integral de toda obra
intelectual apoiada pela FAPDF.

CLAUSULA DECIMA QUARTA — DOS ITENS FINANCIAVEIS

14.1 Os itens financidveis com recursos do fomento serdo destinados a cobertura de despesas, conforme
dispGe o item 13 do Edital n2 04/2020 - Programa Desafio DF;
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14.2 Os bens adquiridos com recursos oriundos da FAPDF em virtude da execug¢do do projeto de pesquisa
selecionados por meio das chamadas especificas serdo de propriedade exclusiva da FAPDF;

14.3 Apds o encerramento do projeto e a aprovacgao da prestagdo de contas final os itens de capital, a
critério da FAPDF, poderao ser doados a ICT a qual os membros da equipe técnica sejam vinculado
vinculados, mediante jusficativa e assinatura de Termo de Doagdo, nos termos do Decreto n2 9.283/2018;

14.4 S3o considerados itens ndo financidveis aqueles descritos no item 14 do Edital n2 04/2020 -
Programa Desafio DF;

CLAUSULA DECIMA QUINTA — DA PROPRIEDADE INTELECTUAL

15.1 Caberd ao Outorgado/Coordenador, a Instituicio Executora e demais parceiros, conforme suas
normativas internas e observancia da legislacdo competente (Lei Federal n? 10.973/2004, regulamentada
pelo Decreto n2 9.283/2018 e recepcionada no Distrito Federal pela Lei Distrital n2 6.140/2018 e demais
disposicGes legais vigentes), definir a titularidade ou cotitularidade sobre criagbes intelectuais
decorrentes de resultados do projeto fomentado, bem como os procedimentos administrativos
referentes ao depdsito ou registro de pedido de protecdo intelectual e os encargos periddicos de
manutenc¢do do mesmo.

CLAUSULA DECIMA SEXTA — DAS DISPOSICOES FINAIS

16.1 O Outorgado/Coordenador e a Instituicdo Executora declaram que aceitam, sem restricGes, este
apoio, como esta concedido, e se responsabilizam pelo fiel cumprimento do presente Termo em todos os
seus itens, cldusulas e condicdes, e que concordam com qualquer fiscalizacao da Outorgante.

16.2 Em caso de falecimento, incapacidade ou impedimento justificivel do Outorgado/Coordenador no
cumprimento das obrigacdes assumidas neste TOA, cabera a Instituicdo Executora a obrigacdao de prestar
contas relativas ao projeto apoiado.

16.3 E vedado o aditamento deste TERMO DE OUTORGA com o intuito de alterar seu objeto, entendida
como tal a modificacao, ainda que parcial, da finalidade definida no PROJETO;

16.4 Excepcionalmente, a FAPDF podera admitir, a pedido justificado do OUTORGADO/COORDENADOR, a
reformulagdo do PLANO DE TRABALHO, quando se tratar apenas de altera¢do da programacao de
execucao do TERMO DE OUTORGA,;

16.5 Os participes reconhecem a autoridade normativa da FAPDF para exercer o controle e a fiscaliza¢do
sobre a execucdao do PROJETO, orientar a¢des e acatar, ou nado, justificativas com relacdo as eventuais
disfuncGes havidas na sua execucao.

CLAUSULA DECIMA SETIMA — DA PUBLICAGCAO

17.1. A eficacia deste TERMO DE OUTORGA e de seus eventuais aditivos fica condicionada a publicagdo
do respectivo extrato no Diario Oficial do Distrito Federal, providenciada pela FAPDF, devendo ocorrer no
prazo de vinte dias a contar da sua assinatura.

CLAUSULA DECIMA OITAVA - CONTRAPARTIDA

18.1 A contrapartida estd estabelecida conforme quadro de usos e fontes apresentado pelo
proponente/coordenador.

CLAUSULA DECIMA NONA - DO FORO

19.1 Fica eleito o foro de Brasilia, Distrito Federal, para dirimir quaisquer duvidas relativas ao
cumprimento do presente instrumento.

https://sei.df.gov.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=87337332&infra_siste...
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19.2 E, estando assim justos e de acordo com o que ficou estipulado em todas as suas cldusulas, assinam
o presente TOA.

19.3 Havendo irregularidade neste instrumento, entre em contato com a Ouvidoria de Combate a
Corrupcao, no telefone 0800-6449060.

Pela OUTORGANTE: NATALIA PINHEIRO MIYAMOTO (Superintendente Cientifica, Tecnolégica e de
Inovagdo - Substituta)

Pelo OUTORGADO/COORDENADOR: MARCELO ESTRELA FICHE (Contemplado)
Pela INSTITUICAO EXECUTORA: CRISTIAN DE OLIVEIRA LOBO CAMPOS (Representante Legal)

on | Documento assinado eletronicamente por NATALIA PINHEIRO MIYAMOTO - Matr. 1701340-2,
JEI! Ell’ Superintendente Cientifico(a), Tecnolédgico(a) e de Inovagdo substituto(a), em 28/12/2021, as
g?;;rri;r!#c!; 21:36, conforme art. 62 do Decreto n° 36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Diario

| Sttehsa— Oficial do Distrito Federal n? 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.
—
eil _ Documento assinado eletronicamente por marcelo estrela fiche, Usuario Externo, em
;glm_m;. fll’ 28/12/2021, as 21:45, conforme art. 62 do Decreto n° 36.756, de 16 de setembro de 2015,
eletrénica publicado no Diario Oficial do Distrito Federal n2 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.
—
Ei' _ Documento assinado eletronicamente por Cristian de Oliveira Lobo Campos, Usudrio Externo,
;g.n.-.:u:.-. L‘l" em 29/12/2021, as 10:37, conforme art. 62 do Decreto n° 36.756, de 16 de setembro de 2015,
eletrénica publicado no Didrio Oficial do Distrito Federal n2 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

A autenticidade do documento pode ser conferida no site:
http://sei.df.gov.br/sei/controlador_externo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
verificador= 76984531 cédigo CRC= 1B935D96.

"Brasilia - Patrimonio Cultural da Humanidade"
Granja do Torto Lote 04, Parque Tecnoldgico Biotic - Bairro Sobradinho - CEP 70.636-000 - DF

3462-8838

00193-00001579/2021-12 Doc. SEI/GDF 76984531

https://sei.df.gov.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=87337332&infra_siste...
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Servigo Plblico Federal
Ministério da Educacao
Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul |<<" "=

PORTARIA N2 1.240-RTR/UFMS, DE 22 DE MARCO DE 2021.

Institui o Comité Especial em parceria com a
Rede Brasileira de Certificacdo, Pesquisa e
Inovacdo (RBCIP) no ambito da Fundacdo
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

O REITOR DA FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO
SUL, no uso de suas atribuicdes legais, e considerando o contido nos Processos n2
23104.007637/2021-05 e n? 23104.004944/2021-26, resolve:

Art. 12 Fica instituido o Comité Especial em parceria com a Rede Brasileira de
Certificacdo, Pesquisa e Inovagdao (RBCIP), no ambito da Fundac¢do Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS).

CAPITULO |
DISPOSICOES INICIAIS

Art. 22 O Comité tem por objetivo viabilizar e elaborar uma proposta de
projeto cientifico e tecnolégico para os Planos Locais de Inovacdo no Programa Educacdo
Conectada, a serem aplicados nas escolas da educag¢do bdsica nos municipios do Brasil a fim
de incrementar o fortalecimento de estruturas de formacdo, educacdo tecnolégica, gestao,
governancga e ambientes de Inovacao.

CAPITULO Il
DA CONSTITUICAO

Art. 3° O Comité Especial sera presidido pelo Reitor da UFMS e constituido por
membros designados por meio de Portaria.

Art. 42 Representantes da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME), do Conselho Nacional de Secretdrios de Educagdao (CONSED) e da
Fundacdo de Apoio a Pesquisa, ao Ensino e a Cultura (FAPEC) podem ser convidados pelo
Reitor da UFMS e/ou Diretor da Diretoria de Articulacdo e Apoio as Redes de Educacdo Basica
- DARE/SEB/MEC para participar das reuniGes na modalidade de especialistas com
envolvimento na tematica das atividades do Comité.

CAPITULO III
DAS COMPETENCIAS

Art. 52 Compete ao Comité:




| - assistir a UFMS, a RBCIP e a DARE/SEB/MEC no preparo de ambientes de
inovagdo para o fortalecimento da Educagao Basica;

Il - elaborar planos de trabalho e projetos cientificos e tecnoldgicos para o
fortalecimento da Educacgao Basica;

Il - articular com as unidades competentes na preparacdo de ambiente fisico e
virtual;

IV- mapear e propor acdes de curto, médio e longo prazo que estejam no
escopo dos Planos Locais de Inovagdao da Educagao Conectada;

V - consultar especialistas e entidades, sempre que necessario, para auxiliar
pontualmente no desenvolvimento dos trabalhos do Comité; e

VI — mobilizar parcerias publicas e privadas para buscar fomento para o
desenvolvimento de projetos, em especial, para andlise e avaliacdo das politicas do MEC.

CAPITULO IV

DO QUORUM DE REUNIAO E DE VOTACAO, PERIODICIDADE DAS REUNIOES ORDINARIAS E A
FORMA DAS CONVOCACOES

Art. 62 Para efeito de validacdo da reunido sera necessdaria a presenca de no
minimo quatro participantes ativos.

§ 12 Além do voto ordinario, o Presidente do Comité terd o voto de qualidade
em caso de empate nas votacdes.

§ 22 Em razdo da Pandemia do novo Coronavirus, as reunides ocorrerao de
modo remoto, admitida a participacdao mediante videoconferéncia.

Art. 72 O Comité se reunird, em carater ordinario, sempre que convocada pelo
Presidente do Comité, com antecedéncia minima de sete dias, com especificacdo de data,
indicacdo do endereco da plataforma virtual, o hordrio de inicio e o horario limite de término.

§ 12 Na hipodtese de a duracdo mdaxima da reunido ser superior a duas horas,
serd especificado um periodo maximo de duas horas dentro do qual poderdao ocorrer as
votacgoes.

§ 22 Podera haver reunides extraordinarias, quando solicitada por qualquer de
seus integrantes, mediante apresentacao de justificativa ao Presidente.

Art. 82 As atividades serdo desenvolvidas em fluxo colaborativo previamente
definido pela UFMS e pela RBCIP.

CAPITULO V
DA CONCLUSAO DOS TRABALHOS

Art. 92 Os trabalhos do Comité se desenvolverdo em prazo até trinta dias,
sendo admitida uma Unica prorrogacao por igual periodo.

Art. 10. Os relatdrios periddicos serdao encaminhados ao Conselho de Inovagao
da RBCIP.




Art. 11. Apods o prazo previsto no art. 92 desta Portaria, o Comité apresentara
Relatério Final (Plano de Trabalho) a Secretaria de Educacdo Basica do Ministério da
Educacao.

CAPITULO VI
DISPOSICOES FINAIS

Art. 12. A Fundagdo Universidade Federal do Mato Grosso do Sul respondera
pela supervisdo e pelo apoio administrativo das atividades do Comité.

Art. 13. Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacdo.

MARCELO AUGUSTO SANTOS TURINE

Documento assinado eletronicamente por Marcelo Augusto Santos Turine,
Reitor(a), em 22/03/2021, as 15:45, conforme horario oficial de Mato Grosso
do Sul, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n2 8.539, de 8 de
outubro de 2015.

il
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assinatura L
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REITORIA
Cidade Universitaria, s/n°
Fone: (067) 3345-7010/7985/7982
79070-900 Campo Grande - MS

Referéncia: Processo n2 23104.007637/2021-05 SEI n2 2468054




Servico Plblico Federal
Ministério da Educacdo
Fundacgdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul | =

UFMS|

PORTARIA N2 1.239-RTR/UFMS, DE 22 DE MARCO DE 2021.

Institui o Comité Especial em parceria
com a Rede Brasileira de Certificacao,
Pesquisa e Inovacdo no ambito da
Fundagdo Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul.

O REITOR DA FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO
SUL, no uso de suas atribuicGes legais, e considerando o contido nos Processos n2
23104.007637/2021-05 e n2 23104.004944/2021-26, resolve:

Art.12 Fica instituido o Comité Especial em parceria com a Rede Brasileira de
Certificacdo, Pesquisa e Inova¢do-RBCIP, no ambito da Funda¢do Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul.

CAPITULO |
DISPOSICOES INICIAIS

Art. 22 O Comité Especial tem como objetivo viabilizar a proposta de projetos
que fortalecam as acdes dos organismos internacionais, drgaos publicos de educacdo e saude
nacionais e internacionais com uma agdo integrada que subsidie os Protocolos de imunizacgao,
identificacdo, localizacdo, controle e acompanhamento dos locais em atividade e de
armazenamento de riscos, além de estudos vinculados a comunicacdo de agravos,
estabelecimento de procedimentos operacionais padrdao para treinamento de equipes em
diagnésticos, com enfoque em agentes de rapida e ampla disseminacdo e contaminacao
ambiental e humana.

CAPITULO Il
DA CONSTITUICAO

Art. 3° O Comité Especial sera presidido pelo Reitor da UFMS e constituido por
membros designados por meio de Portaria.

Art. 42 Representantes do Ministério da Saude, Conselho Nacional de Saude,
Fundo Nacional de Saude, Agéncia Nacional de Saude, Organiza¢do das Nag¢des Unidas entre
outros, podem ser convidados pelo Reitor da UFMS e/ou Presidente do Conselho de Inovagao
da Rede Brasileira de Certificacdo, Pesquisa e Inovacdo-RBCIP para participar das reunides na
condicdo de especialistas com envolvimento na temdtica das atividades do Comité.



CAPITULO Il
DAS COMPETENCIAS
Art. 52 Compete ao Comité:

| — preparar, por meio de projetos, estados e muncipios para o enfrentamento
dos efeitos e consequéncias, no curto e no médio prazo, das demandas geradas pela
pandemia da Covid —19;

Il - elaborar projeto de execucgdo;

Il - articular com os drgaos competentes para a implementacao dos projetos
aprovados;

IV- desenvolver Programa de Gestdo de Riscos e Resiliéncia em Saude;

V - desenvolver Programa de Biodefesa e Mapeamento Ativo de Doencas
Transmissiveis para a Rede Nacional de Educac¢do e Saude;

VI - desenvolver Sistema de Mapeamento de Doencas Transmissiveis para a
Rede Nacional de Educacdo e Saude; e

VIl — promover ecossistemas de inovagao e sustentabilidade para a Educacgao e
Saude.

CAPITULO IV

DO QUORUM DE REUNIAO E DE VOTACAO, PERIODICIDADE DAS REUNIOES ORDINARIAS E A
FORMA DAS CONVOCAGOES

Art. 62 Para efeito de validacdo da reunido, serd necessdria a presenca de no
minimo seis participantes ativos.

§ 12 Além do voto ordinario, o Presidente do Comité terd o voto de qualidade,
em caso de empate nas votacgodes.

§ 22 Em razdo da Pandemia do novo Coronavirus, as reunibes ocorrerdo de
modo remoto, admitida a participacdo mediante videoconferéncia.

Art. 72 O Comité se reunira sempre que convocada pelo Presidente do Comité,
com antecedéncia minima de sete dias, com especificacdo de data, indicacdo do endereco da
plataforma virtual, o horario de inicio e o horario limite de término.

§ 12 Na hipdtese de a duracdo maxima da reunido ser superior a duas horas,
serd especificado um periodo maximo de duas horas, dentro do qual poderdo ocorrer as
votacgodes.

§ 22 Podera haver reunides extraordinarias, quando solicitadas por quaisquer
de seus integrantes, mediante apresentagao de justificativa ao Presidente.

Art. 82 As atividades serdo desenvolvidas em fluxo colaborativo previamente
definido pela Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e pelo Rede Brasileira de
Certificacdo, Pesquisa e Inovacao RBCIP.

CAPITULO V



DO FLUXO DOS TRABALHOS

Art. 92 Os trabalhos serdo desenvolvidos no prazo de até cento e vinte dias,
sendo admitida uma Unica prorrogagdo por igual periodo.

Art. 10. Os relatdrios periddicos serdao encaminhados ao Conselho de Inovagao
da Rede Brasileira de Certificagdo, Pesquisa e Inova¢ao-RBCIP.

Art. 11. Durante o prazo previsto no art. 92, o Comité apresentara Projeto de
Biodefesa e Mapeamento Ativo de Doencas Transmissiveis as entidades de Educacdo e Saude
Nacionais e Internacionais.

CAPITULO VI
DISPOSICOES FINAIS

Art. 12. A Fundacdo Universidade Federal do Mato Grosso do Sul responderd
pela supervisao e pelo apoio administrativo das atividades do Comité.

Art. 13. Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacdo.

MARCELO AUGUSTO SANTOS TURINE

Documento assinado eletronicamente por Marcelo Augusto Santos Turine,
Reitor(a), em 22/03/2021, as 15:46, conforme horario oficial de Mato Grosso
do Sul, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n2 8.539, de 8 de
outubro de 2015.

il
JEI. LE‘I
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REITORIA
Cidade Universitaria, s/n°
Fone: (067) 3345-7010/7985/7982
79070-900 Campo Grande - MS

Referéncia: Processo n2 23104.007637/2021-05 SEI n2 2468051
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CARTA DA SECRETARIA DE EDUCACAO

Caros Professores,

Vocés estdo recebendo agora a Revista da Escola, que traz os resultados das
provas realizadas em 2009. Essa avalia¢io serd uma importante ferramenta de
trabalho para todos vocés, servindo como diagnéstico para o seu planejamento
pedagégico. E 0 mais importante, com base nos dados sobre as competéncias
e habilidades adquiridas ou ainda nao alcangadas pelos alunos da sua escola,
vocés poderdo atuar para que todos se insiram de forma efetiva e com qualidade

no processo ensino aprendizagem.

A Secretaria de Estado de Educacao ampliou, em 2009, a abrangéncia do SAER]
- Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica do Estado do Rio de Janeiro - para
todas as séries a partir do 5° ano do Ensino Fundamental. O resultado desta ava-
liacdo é um instrumento importante para o desenvolvimento e a implantagdo

de agdes que irdo contribuir para a constante melhoria da qualidade do ensino.

A SEEDUC conta com 0 seu apoio na preparacao dos nossos jovens. Os resulta-
dos do SAER] sao fundamentais para conhecermos o desempenho das escolas
da nossa rede e desenvolvermos Politicas Educacionais direcionadas ao nosso
principal objetivo: - oferecer um ensino de qualidade para os estudantes da rede

estadual.

Praticas pedagbgicas reformuladas e adequadas aos resultados das Avaliagoes

Externas — SAER]J - abrem novos caminhos para uma educacao de qualidade!

Tereza Porto

Secretaria de Educacéo



APRESENTACAO REVISTA

Prezado(a) professor(a),

O objetivo dessa revista é apresentar os principais dados relativos ao SAER]
2009, realizado pela Secretaria de Estado de Educagao do Rio de Janeiro em
parceria com o Centro de Selecdo e de Promocao de Eventos (Cespe/UnB) da

Universidade de Brasilia (UnB).

Inicialmente é apresentada uma matéria sobre o perfil dos alunos da sua escola
que participaram da avaliagdo. Sdo apresentadas, também, matérias referen-
tes a diversos temas relacionados a avaliacdo. Em seguida, apresentamos os
resultados do SAER]J 2009 nas provas de Lingua Portuguesa e de Matemaética
respondidas pelos alunos da sua escola do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental,
e 32 série do Ensino Médio, bem como as fases correspondentes da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA). Por fim, apresentamos a avaliagdo que os alunos fazem

sobre seu comportamento e as praticas pedagogicas dos professores da escola.
Esses resultados poderédo ser utilizados para o planejamento pedagégico da sua
propria escola e também do sistema de ensino em ambito estadual, sempre
objetivando a melhoria do ensino oferecido por vocé, educador.

Discuta com seus colegas os resultados e elaborem propostas que ampliem e
diversifiquem as atividades educativas de sua escola, com vistas a otimizagao
da qualidade do processo de ensino-aprendizagem.

Todo o contetudo da revista foi organizado para vocé professor.

Desejamos uma agradavel leitura!
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Vocé sabia?

e Em 2004, estudantes do ensino médio faltaram mais as aulas

do que aqueles dos anos finais do ensino fundamental. E

alunos que trabalham apresentaram uma frequéncia de faltas

menor do que os que nao trabalham.

Fonte: Boletim de estudos educacionais no INEP, nimero 4

SAIBA MAIS EM http://www.inep.gov.br

PERFIL DOS DIRETORES DAS ESCOLAS PUBLICAS DE EDUCAGAO BASICA - Regido Sudeste — 2007
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Fonte: Dired/Inep, com base nas respostas ao questionério do diretor do Saeb 2007.

Educacéao também é humorl

1- ESCREVA UM PARAGRAFO
EXPLICANDO A IMPORTANCIA DA
EXPEDICAO DE MAGALHAES,

UMA WASCARA CONTRA GASES, UMA
GRANADA DE FUNAGA E UM
HEULICOPTERD... £ 36 %oul £ PEGO.

SE NAO HOUVER MAIS PER- EU QUIS DIZER ALGUMA PER-
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MO CAPITULO. ASSUNTO EM QUESTAQ. TER ESTE ASSUNTO RESOLVIDO
ANTES DE GASTAR MAIS ENER-
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O que € 0 SAERJ?

SAERJ - Sistema de Avaliagdo da Educacgéo Basica do Estado
do Rio de Janeiro em busca da melhoria pela educagao

ASecretaria de Educacao do
Estado do Rio de Janeiro,

com a finalidade de promo-
ver a melhoria da qualidade
do ensino nas escolas de sua
rede, situando-a em patama-
res compativeis com as reais
necessidades da populagao
fluminense e a importéncia
sécioecondmica e cultural que
esta unidade federada assume
no cenario nacional, realizou
a Avaliacado Externa das suas

unidades escolares.

A Avaliagcdo Externa faz
parte do SAERJ. Como vocé
ja sabe, o SAER] é formado
por dois programas de avalia-
¢ao: o Programa de Avaliacdo
Diagnéstica do Desempenho

Escolar e o Programa de

Avaliacdo Externa. Estas ava-
liagbes se complementam
de modo a formar um todo
coerente e operante, configu-
rando-se assim um sistema
capaz de operar mudancgas
rumo aos objetivos almejados,
ou seja, a oferta de uma edu-
cacdo de melhor qualidade a

populacao fluminense.

O SAERJ ESTA NA SUA SEGUNDA
EDIGAO. Comecou em 2008 com
a necessidade de se realizar
uma avaliacdo censitaria em
larga escala do desempenho
dos alunos. A avaliagdo tem
permitido produzir um diag-
noéstico apurado da realidade
educacional do Estado nas dis-
ciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica do 5° ano e 9°

ano do Ensino Fundamental e
32 série do Ensino Médio, bem
como as fases corresponden-
tes ao Ensino Fundamental e

médio de Jovens e Adultos.

Assim, por meio dos dados
gerados pelos resultados dos
testes é feito um diagnés-
tico rigoroso da educagdo do
Estado, tomando como refe-
réncia as escalas do Sistema
Nacional de Avaliacdo da

Educacdo Bésica - Saeb.

VOCE PODERA ACOMPANHAR
NESTA REVISTA A SERIE
HISTORICA DOS RESULTADOS DA
AVALIAGAO EXTERNA DA SUA

ESCOLA, BEM COMO DO ESTADO,
COORDENADORIA E MUNIC{PIO.

SAIBA MAIS SOBRE AS ESCALAS
DO SAEB NA MATERIA 8.
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Conhecendo os participantes
da avaliacao na sua escola

Para fazer bom uso dos resultados da avaliacao, é
importante saber quem esta sendo avaliado

TATIANA MOREIRA

Chegou a hora de conhecer os resul-
tados da sua escola no SAER] 2009!
Porém, antes dos resultados, é importante
conhecer os alunos que participaram dessa
avaliacdo. Vocé verd as caracteristicas dos

alunos da sua escola nessa matéria.

Em sua escola, <<QuantitativoProva>>
alunos fizeram a prova de conhecimentos.
Desses, <<QuantitativoQuestionario>>
responderam ao questiondrio. A Figura
ao lado permite que vocé visualize o
quantitativo de alunos da sua escola que
responderam ao questiondrio e os perfis
destes. E importante destacar que as por-
centagens se referem as respostas validas

a cada questao.

Para conhecer o nivel socioecondémico
dos alunos, criou-se um indice abarcando
questoes sobre escolaridade dos pais
e sobre a existéncia de alguns itens na
residéncia deles. Esse indice pode variar
entre 0 e 10, sendo que, quanto maior o

indice, melhor o nivel socioecondémico

ram ao questiondrio
<<MaiorProporcaoSexo5>>% do sexo

<<SexoMaiorProporcao5>>
<<MaiorProporcaoRaga5>>% se considefam
-<<RagaMaiorProporcao5>>
<<MaiorProporcaoldade5>>% tém
<<ldadeMaiorProporcao5>> de idade

t isciplina5>>% prefer
disciplina <<DisciplinaMaior’ ropor'c_;c;_s»
indice socioecondmico médio <<ISM5>>

9° ANO

="}
<<NumeroAlunos9Prova>> alunos fizeramja
prova
<<NumeroAlunos9Quest>> alunos responferd
ao questiondrio
<<MaiorProporcaoSex09>>% do sexo
<<SexoMaiorProporcao9>>
<<MaiorProporcaoRaga9>>% se consider
<<RagaMaiorProporcao9>>
<<MaiorProporcaoldade9>>% tém
<<IldadeMaiorProporcao9>>
| <<MaiorProporcaoDisci lina9>>% prefere

indice socioecondmico médio <<ISM9>>

— : Aescola ndo teve respondentes ou ndo possui esta série.
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em que os alunos se encontram. A partir desse nimero, portanto, é possivel
fazer inferéncias sobre as condicdes em que seus alunos vivem. O Quadro Indice
Socioecondmico apresenta os itens que foram medidos nesse indice, e podera

ajudé-lo em sua interpretacao.

INDICE SOCIOECONOMICO

Para conhecer um pouco melhor a realidade dos alunos da sua escola, fizemos algumas perguntas, no
questionério, que refletissem as condi¢cdes em que eles vivem. Sendo assim, as perguntas que fizemos para
compor o indice socioecondmico foram: “Até que série sua mée ou o responsavel por vocé estudou?”; “Até
que série seu pai ou o responsavel por vocé estudou?”; “Marque a quantidade dos itens abaixo que existem
onde vocé mora (banheiro, raddio, geladeira, televisdo em cores, maquina de lavar roupa, DVD e automével)”;
e “Em sua casa tem computador?”. O nivel minimo de escolaridade que poderia ser relatado era “entre 12 e
42 série do ensino fundamental (1° grau)”, e 0 méximo era “faculdade (ensino superior)”. Para os itens exis-
tentes em sua casa, ele poderia responder “0”, “1” ou “2 ou mais”. Ao ser perguntando sobre a existéncia de
computador em sua casa, ele poderia responder “ndo”, “sim, sem acesso a internet” ou “sim, com acesso a
internet”. Perguntamos, ainda, sobre a quantidade de livros existentes em sua casa, por meio da seguinte

pergunta: “Além dos livros didaticos, quantos livros hd em sua casa? (N&o conte jornais, revistas ou gibis)”.

As anélises foram feitas de modo que, quanto maior o indice socioecondmico, maior a escolaridade dos pais,
maior a quantidade desses itens existentes em sua casa, e maior a chance de que ele possua computador
em sua casa, com ou sem internet. Sendo assim, um indice de 5, por exemplo, significa que seu aluno possui
um nivel socioecondmico considerado médio, o que indica maior probabilidade de que seus pais tenham
uma escolaridade préxima ao ensino médio, que ele possua em média um exemplar de cada um dos itens
questionados e que possua computador sem acesso a internet. Agora, verifique o indice socioeconémico
médio de seus alunos e faga um exercicio de interpretagdo. O que esse indice pode indicar? Conhecendo

a realidade socioecondmica de seus alunos, o que pode ser feito para ajudar a melhorar seu aprendizado?

3% SERIE Agora que ja conhece o perfil dos alu-
_—@-——-______...— Q‘?—'_ nos da sua escola que participaram da
<<NumeroAlunos3Prova>> alunos fizeram 4 P P

| aprova avaliacdo, vocé ja pode ser apresen-
<<NumeroAlunos3Quest>> alunos respon-
deram ao questiondrio

<<MaiorProporcaoSexo3>>% do sexo

tado a avaliacdo como um todo, que

serd descrita nas matérias a seguir.
<<SexoMaiorProporcao3>>

<<MaiorProporcaoRag¢a3>>% se consideram .
<<RagaMaiorProporcao3>> Fa g a bo m p rovelto !

<<MaiorProporcaoldade3>>% tém
<<ldadeMaiorProporcao3>>

<<MaiorProporcaoDisciplina3>>% preferem
a disciplina isciph jorProporcao3>>
ice socioecondmico médio <<ISM3>>
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Avaliacao Educacional
O passo a passo de uma pesquisa

GIRLENE RIBEIRO DE JESUS

aro leitor, todo professor pode ser considerado um pesquisador. E como tal,
Cno seu dia a dia ele sempre esta coletando e analisando informacdes, ora
dos seus alunos, ora de livros, revistas e outros materiais. A pesquisa, a busca
pelo conhecimento e por conhecer melhor a realidade, esta presente em todo o
ambiente escolar. Por exemplo, quando eu me coloco no lugar de um gestor do
sistema educacional, também vejo a necessidade da pesquisa, pois se eu quero
conhecer um sistema educacional, ndo apenas uma ou duas turmas de alunos,
tenho de me perguntar qual é a melhor forma de coletar e analisar as informa-

¢oes, ou seja, estou falando do passo a passo de uma pesquisa.

A avaliacdo educacional surge, nesse contexto, com o intuito de Elaboracdo da matriz de
conhecer a realidade e, com base no resultado obtido, atuar sobre referjlua

ela. Dessa forma, para que os resultados sejam justos e confidveis,

o processo de coleta e andlise das informagoes precisa ocorrer de Confeccéo dos itens
forma sistemaética e padronizada. A seguir, apresento um resumo v

dos passos que uma avaliagdo educacional percorre, tendo como Pré-testagem dos itens
ponto de partida a elaboracdo da matriz de referéncia. v

Andlise e montagem do teste
Ass. Comunicagdo — SEEDUC/R] | Cris Torres v
Aplicacéo
-
Andlise dos resultados da
aplicagao
w

Estimagdo da Proficiéncia




Os testes educacionais sdo elaborados tendo
como base matrizes de referéncia. “A matriz
é um documento que descreve as orientacgoes
para a elaboragao das questdes. Ela reine o con-
teudo a ser avaliado em cada disciplina e série,
dando transparéncia e legitimidade ao processo
de avaliagdo” (INEP, 2009). A matriz de referén-
cia do Saeb/Prova Brasil é composta por descri-
tores. Estes especificam o que as questdes das
provas devem medir. Cada descritor d4 origem
a diferentes itens e, a partir das respostas dadas
a eles, verifica-se o que os alunos sabem e con-
seguem fazer com os conhecimentos adquiridos
(INEP, 2009).

Como vocé pode perceber, leitor, a Matriz de
Referéncia determina o que vai ser avaliado. Por
isso ela é o ponto de partida no processo de ava-
liacao educacional, sendo assim, imprescindivel.
Pois bem, agora que eu ja sei o que vai ser ava-
liado, o passo seguinte vai tratar do como vai ser

avaliado.

A partir da Matriz de Referéncia os especialistas
de cada série e disciplina, devidamente treina-
dos, elaboram cada questdo visando contem-
plar os descritores que compoem a matriz. E
cada questdo elaborada sempre estd, necessa-
riamente, vinculada a um descritor da matriz.
Apés o processo de elaboracdo, as questdes sdo
revisadas por outros especialistas e, quando é o
caso, reformuladas segundo as orientagdes dos

revisores.

Apés o processo de elaboragdo e revisdo das
questoes é recomendavel pré-testa-las. Mas o
que seria o pré-teste? E simplesmente a apli-
cacao das questoes em uma amostra de indivi-
duos que seja compativel com a populagio para

a qual o teste foi construido.

Quando se tem questdes pré-testadas, o passo
seguinte é analisar os resultados do pré-teste.
Nessa etapa cada questdo do teste é analisada
individualmente, a fim de, entre outras coisas,
verificar se hé problemas de gabarito, se as ques-
toes foram compreensiveis e adequadas ao nivel
de escolaridade dos alunos e qual é o nivel de
dificuldade de cada uma delas. Durante esse
processo algumas questoes sao descartadas, por
apresentarem problemas pedagdgicos e os gaba-
ritos problematicos sdo ajustados. Finalmente,
o teste é montado tendo como base a matriz,

assim como o nivel de dificuldade das questdes.

Em geral, para que seja possivel contemplar toda
a Matriz de Referéncia, é necessario utilizar um
numero grande de itens, tornando dificil expor
cada aluno a todos. Dessa forma, os itens sao
subdivididos em diferentes tipos de caderno,
que sao relacionados entre si, de tal forma que
ao final seja possivel comparar os resultados de

alunos que fizeram tipos diferentes de caderno.
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Apds a montagem dos testes, enfim, é feita
a aplicacao, que ocorre em grande escala, de
forma padronizada. Em um processo de ava-
liacdo externa, esse é um dos momentos de
maior envolvimento dos professores, pois eles
sdo os responsaveis por garantir a qualidade
da coleta das informacoes junto aos alunos,
além de serem os profissionais mais indicados
para a aplicacao de avaliagoes com estudantes.
Considerando que essa é uma etapa tdo rele-
vante quanto as demais, qualquer erro pode afe-
tar tanto os resultados dos alunos quanto das
escolas. Por isso, busca-se sempre um processo
de aplicacao organizado, padronizado e coerente
com as instrugodes, produzindo assim, informa-

¢Oes confiaveis e resultados fiéis.

Caro leitor, estamos chegando a reta final do
processo de avaliagdo, quando a aplicacdo esta
finalizada e os resultados sao analisados pela
equipe técnica-pedagbgica. Nessa fase, os itens
sdo novamente analisados a fim de verificar se
ainda ha algum problema de gabarito ou peda-
gbgico. Caso haja, os ajustes necessarios sdo
realizados, antes que se proceda ao calculo da

proficiéncia dos alunos.

6 Revista da Escola — <<nomeEscola>>

Essa é a Ultima fase do nosso processo de avalia-
¢do. Nela, cada aluno tem sua proficiéncia cal-
culada por meio da Teoria de Resposta ao Item.
E o que essa teoria faz de diferente para o cél-
culo das proficiéncias, entre outras coisas, é dar
maior valor aqueles itens que foram acertados
por poucos alunos, ou seja, itens dificeis; além
de dar valor menor para aqueles itens muito

acertados, ou seja, itens faceis.

Agora, caro leitor, que vocé ja sabe o passo
a passo de um processo de avaliacdo, vocé
tem uma visdo mais globalizada do processo,
podendo assim, ter mais subsidios para apro-
fundar sua compreensdo acerca do que é uma

avaliacao educacional.



Objetivos da avaliacao externa

e 0 gue fazer com ela

Os sistemas de avaliagdo externa oferecem informagdes
importantes, mas € preciso uma compreensao pedagogica

destas para um uso adequado dos resultados

SANDRA APARECIDA DE OLIVEIRA BACCARIN

REGINA DA SILVA PINA NEVES

Nos altimos anos, observamos que a Educacdo Basica, seus
resultados e suas necessidades tém sido cada vez mais dis-

cutidos a partir dos resultados das avaliagoes externas.

Tal fato pode ser explicado a partir de aspectos como:

1) o aprimoramento dos Sistemas de Avaliagdo tendo o Sistema de
Avaliacao da Educagao Basica (Saeb), como marco inicial;

2) a ampla divulgagdo dos resultados das avalia¢oes na midia
impressa e televisiva; e

3) a observacao crescente por parte da comunidade desses
resultados.

Implantado a partir da década de 1990, o Saeb tem se consolidado
no ambito das politicas publicas nacionais, “oferecendo subsidios
concretos para a formulacao, reformulacao e o monitoramento
das politicas publicas voltadas para a educagdo basica” (BRASIL,
2002, p. 9). Nos dias atuais, esse sistema conta, entre outras, com

a Prova Brasil, que teve sua primeira edi¢do no ano de 2005.

A PALAVRA EXTERNA E UTILIZADA
PARA DESIGNAR QUE A AVALIAQ;\O
E DESENVOLVIDA POR AGENTES
EXTERNOS A ESCOLA, TAIS COMO:

A SECRETARIA DE ESTADO DE
EDUCAGAO E/OU O MINISTERIO DA
EDUCAGAO.
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PARA MAIS INFORMAQE)ES

ACESSE:
< http://www.inep.gov.br >

Segundo dados divulgados pelo Instituto de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a Prova

Brasil tem, de modo geral, as seguintes caracteristicas:

1) avalia as habilidades em Lingua Portuguesa (foco em
leitura) e Matemadtica (foco na resolugdo de problemas);

2) é quase universal - todos os estudantes das séries ava-
liadas, de todas as escolas publicas do Brasil com mais
de 20 alunos na série, devem fazer a prova;

3) pelo fato de ser quase universal, amplia o alcance dos
resultados oferecidos pelo Saeb; e

4) fornece como resultado as médias de desempenho.

Esses sistemas de avaliagdo externa produzem informa-
¢Oes importantes, que indicam o nivel de desenvolvimento
escolar em cada etapa da escolaridade, e tém mostrado ao
longo de mais de dez anos resultados insatisfatérios, tanto
no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, como
alertam Sousa e Oliveira (2006). Esses resultados muito
inquietam a sociedade, em especial, a comunidade escolar,
0 que nos leva a indagacdes, como: O que fazer? Como agir

em prol da alteracdo desse cenario?

Ass. Comunicagdo — SEEDUC/R] | Mércia Costa

3 Revista da Escola — <<nomeEscola>>

Entendemos que as informacgoes pro-
duzidas pelos sistemas de avaliagao,
mesmo que mostrem resultados insa-
tisfatérios, muito podem contribuir
para a alteracdo desse cenério. Isso
porque, se bem utilizadas, podem
subsidiar a concepc¢ao, a execugao e o
acompanhamento de politicas publi-
cas voltadas a melhoria da educacéo,
assim como ag¢des mais pontuais a
serem desenvolvidas no interior das
escolas de um estado e/ou municipio
a partir do trabalho colaborativo da

equipe escolar.

Em funcao disso, observamos que O
DESAFIO QUE SE COLOCA A ESCOLA
E CONSTRUIR UM NOVO CONCEITO
DE AVALIAGAO EXTERNA, PARA ALEM
DA PERSPECTIVA CLASSIFICATORIA/
PUNITIVA E NA DIREGAO DE UMA AVA-
LIAGAO QUE INFORMA/DIAGNOSTICA,
permitindo inferéncias a respeito das
praticas de ensino e de aprendizagem.
Em nossa analise, isso s6 sera possi-
vel a partir do momento que a escola
entender os dados estatisticos e com-
preender do ponto de vista pedagé-
gico o significado desses dados. Para
tanto, ela precisa ampliar os espacos
de diadlogo para temas como: os siste-
mas de avaliacao; as matrizes de refe-
réncia; os itens dos testes; a analise
das médias de proficiéncia; a interpre-
tagcdo pedagogica da escala de profici-
éncia; a analise pedagbgica de itens

tendo como pardmetro o Curriculo



Escolar; a formacao continuada de professores e coordenado-

res, entre outras. De modo geral, é preciso compreender trés

pontos fundamentais a partir desses didlogos:

1) nas avaliac¢des externas, o que se avalia é o desempenho
escolar;

2) inimeras oportunidades de intervencdo podem ser criadas
a partir dessas andlises; e

3) o professor precisa de formagédo e apoio para desempenhar
essas atividades.

Muitas inferéncias sdo possiveis quando um grupo de pro-
fessores, por exemplo, analisa os testes. Eles podem analisar
um conjunto de itens e/ou um item e questionar: O item é de
dificil compreensao? A habilidade avaliada exige do estudante
quais conceitos? Estudantes que acertam este item dominam
quais conceitos? Estudantes que erram este item precisam
formular quais conceitos? Quais situagdes de ensino podem
ser criadas a fim de provocar a formacao desses conceitos? E
muitas outras perguntas sdo possiveis a partir da observacado

da realidade da escola e dos estudantes.

Acreditamos, assim como Coelho (2008), na hipétese da reto-
mada da construcao da identidade pelos profissionais da edu-
cagao, como cidadaos e como educadores, no fortalecimento
do Projeto Politico Pedagdgico das escolas como bem social.
ACREDITAMOS QUE E POSSIVEL CONSTRUIR NOVOS INDICES DE
DESEMPENHO E MELHORAR A QUALIDADE DA EDUCAGAO OFER-
TADA PELA ESCOLA, TORNANDO-A MAIS JUSTA E INCLUSIVA.
Enfim, é preciso voltar-se mais para o interior de escola, para a
mediacao do professor e suas necessidades e para as ativida-
des proprias do ensinar e do aprender.
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Como elaborarum
item: alguns alertas

Longe de ser uma tarefa facil, a elaboragéo de um item deve
observar diversos critérios, a fim de permitir uma anélise
pedagogica dos resultados dos alunos ao respondé-los

HAYDEE WERNECK POUBEL

Elaborar um item é uma tarefa desafiadora,
que nao pode ser precipitadamente jul-
gada como facil simplesmente porque se des-
tina a avaliacdo de alunos de séries iniciais de
escolaridade. No entanto, pode ser uma tarefa
muito prazerosa porque é sempre um apren-
dizado para o elaborador. £ um desafio porque
ha muitos critérios e detalhes técnicos a serem
respeitados, mas é um prazer porque permite
que o elaborador aprenda a identificar as habi-
lidades e a verificar o conhecimento do aluno, a
pontuar seu aprendizado, bem como a mapear
suas dificuldades, e, neste caso, buscar por estra-
tégias pedagbgicas alternativas para ajudéa-lo a

supera-las.

H4 dezenas de artigos e manuais de muito boa
qualidade, com orientacdes e listas de normas
técnicas sobre como elaborar um item de multipla

escolha, que os elaboradores deveriam conhecer.

Ndo é facil para um elaborador iniciante produzir
um item completamente de acordo com todos
os requisitos estabelecidos, principalmente pela
exigéncia do ineditismo. Assim como em quase
todas as tarefas que o ser humano se propde a
fazer, o objeto construido é aperfeicoado com o
tempo, pois conta fundamentalmente a experi-
éncia em fazer e refazer a tarefa. A postura do
elaborador/professor diante do desafio de pro-
duzir um item deve ser carregada de humildade,
e, sem arrogancia, ele deve reconhecer que a
elaboracao lhe proporciona um momento para
refletir sobre o que ensinou, como o fez, e sobre
os tipos de erros e desafios enfrentados pelo

aluno na construcao do seu conhecimento.

INFORMAQéES DE TODA SORTE
PODEM SER OBTIDAS, POR

EXEMPLO, EM < http://www.
inep.gov.br/basica/saeb >

10 Revista da Escola — <<nomeEscola>>



No caso da Matematica, por exemplo, esse
requisito deve colaborar para desmitificar essa
disciplina como “dificilima”, “incompreensivel”,
“muito abstrata” etc. Tais qualificagdes ocor-
rem muitas vezes porque o préprio professor de
Matematica desconhece, ou néo se da ao traba-
lho de trazer o cotidiano para a sala de aula, ¢, é

claro, ndo busca trazé-lo para as avaliagoes.

Justificar uma
opcao errada como “chute” ndo é razodvel, uma
vez que leva a uma quantidade infinita de inven-
¢Oes para o elaborador e, por isso mesmo, nao da
informacdes precisas na andlise pedagbgica do
item. Tampouco é razoavel que um distrator seja
justificado da forma “n&o é a opgdo correta”, isto
é, escrevendo-se novamente como se resolve o
item; isso ja esta feito na justificativa da opgéo
correta. Uma justificativa para uma opgao errada
deve apontar de forma curta e clara o erro do

avaliando ao marca-la, pois essa é a informa-

¢ao que interessa ao processo de avaliagao.
As opgoes de resposta para um item precisam
ser plausiveis. De acordo com o Dicionério da
Lingua Portuguesa, Aurélio, plausivel significa,
entre outros, admissivel, razoavel. Portanto, para
atender a esse requisito, as opgoes precisam ser
admissiveis como respostas ao que estd sendo

questionado no item.

. Por exemplo, na
Matriz de Referéncia da Matematica para os Descritores do 9.° ano do Ensino Fundamental, com res-
peito ao Tema III - Numeros e Operacdes/Algebra e Funcdes, pode ser observado que os descritores
D25 e D26 especificam o mesmo conteddo, isto é, tratam de “operacdes com numeros racionais (adi-
¢ao, subtracao, multiplicagao, divisdo e potenciacao)”, mas a agao a ser realizada e posteriormente
avaliada ndo é a mesma. O D25 requer “efetuar célculos que envolvam” as operagdes mencionadas,
mas o D26 requer “resolver problema com numeros racionais que envolvam” as mesmas operagoes.
A habilidade de executar calculos é diferente da habilidade de ler e compreender um problema para
entdo efetuar os célculos que o resolvem. Isso significa que um item que atenda o D25 - efetuar cél-
culos - precisa ter um contexto em que os célculos a serem efetuados estejam explicitados, isto é, o
avaliando ndo tem que construir a expressdo a calcular. No caso do D26, os cdlculos a serem efetu-
ados precisam ser construidos pelo avaliando. E indispenséavel lembrar que cada item deve atender

a acdo de um Unico descritor, permitindo assim a identificacdo precisa da habilidade do avaliando.
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E importante que as opgdes, a certa e as erradas,
sejam independentes entre si, mas néo é o caso
que uma elimine a outra de forma ébvia. Além
disso, nenhuma das opgdes deve ser colocada de
forma diferenciada das demais, atraindo a mar-
cacdo do avaliando, seja para o proprio gabarito,
seja para o erro. Isso significa que respostas tex-
tuais devem ter quantidades préximas de carac-
teres e devem estar relacionadas ao que estd
sendo questionado, isto é, ao comando do item.
As respostas puramente numéricas devem ter
valores préximos entre si, ou exibirem nimeros
que crescem ou decrescem em valor e/ou quan-
tidade de digitos, mas sempre relacionadas ao

comando do item.

Finalmente, a elaboracao de um item de boa
qualidade vai depender nao somente dos conhe-
cimentos do elaborador quanto aos conteudos
que os descritores descrevem, e do seu respeito
rigoroso aos requisitos técnicos para a constru-
¢do do item, mas também do seu bom senso. E
importante que o elaborador tenha em mente
que ndo se trata de um item para concurso, com
o fim de aprovar ou reprovar, mas de um item
que objetiva avaliar, e que permita inferir o que
o avaliando aprendeu sobre um tépico de um
determinado tema quando ele marca a opgao
certa, e o que ele ndo aprendeu sobre esses mes-
mos tépicos e temas, quando marca uma das

opgoes erradas.

A precisdo da redacdo do comando do item é imprescindivel. Diz-se que quando a pergunta esté clara para
quem a |é, e é rapidamente compreendida, metade do problema estd resolvido. Nas avaliagdes com itens
de muiltipla escolha s&o admitidos, em geral, dois tipos de comandos: uma pergunta, ou seja, uma frase que
termina com um ponto de interrogacédo ou uma frase que se inicia no comando e termina com um ponto final
nas opcdes. Assim, nesse segundo caso, todas as possiveis frases formadas em cada opgdo tém que estar
relacionadas ao problema proposto. Um comando do tipo “assinale a alternativa correta” pode levar o elabo-
rador a colocar situacdes ou problemas diferentes em cada opgéo e ndo € o que se espera. Nas avaliagdes
em larga escala o tempo que o avaliando tem para responder cada item varia de 3 a 4 minutos, e tais avalia-
¢Oes tém por objetivo apontar em que medida o conhecimento esté consolidado.

.Eclaro que
comandos do tipo “assinale a alternativa correta” ou “é correto afirmar que” sédo admitidos desde que nédo
obriguem o avaliando a resolver varios problemas diferentes. Todas as opc¢des tém que estar relacionadas
ao contexto e as eventuais figuras escolhidos para o item, e todas elas tém que se referir unicamente ao

tema e contetido do descritor.
Além disso, a redacédo do comando do item deve ser elaborada com frases afirmativas. Perguntas ou frases

formuladas com néo, é falso que, é incorreto que, exceto para etc., frequentemente levam a dupla negacéo,

causam confusdo para sua compreenséo, e acabam por induzir o avaliando ao erro.
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6

O que a Matriz de Reteréncia
de Lingua Portuguesa nao €7

E 0 que ndo fazer com ela” Para um uso adequado da Matriz, € importante
atentar a seus elementos centrais e a complexidade de sua estrutura

MARIA LuizA M. S. COROA

ANDRE LUCIO BENTO

Oque nos fez construir as perguntas que servem de
titulo a esta reflexdo da forma como o fizemos nada
mais foi do que a tentativa de iniciar esta conversa pro-
curando burlar um pouco o roteiro das respostas prontas.
Mais do que isso: significa levar a reflexdo rumo ao conhe-
cimento de um processo, pois perguntar o que uma coisa
nao é pode dar inicio a compreensdo do que ela é. Desse
modo, vamos tomar a Matriz de Referéncia do Saeb na
perspectiva de algo em processo de construcdo também na
sala de aula, tendo em vista que a sua organizacao implica
demandas tedricas e desdobramentos pedagbgicos. Tais
demandas estdo claramente em sintonia com uma pro-
posta de ensino de lingua portuguesa que busca compre-
ender a linguagem em seu funcionamento e que, portanto,

toma o texto como a unidade de trabalho pedagdgico.

De imediato, em um primeiro momento, £ IMPORTANTE
OBSERVAR QUE A MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA
E ESTRUTURADA NO FOCO EM LEITURA. ASSIM, O QUE AS AVALIA-
GOES BASEADAS NESSA MATRIZ BUSCAM AFERIR £ O QUE OS NOSSOS
ALUNOS SAO CAPAZES DE LER OU NAO — E COMO O FAZEM. Muitos
poderiam argumentar que isso é muito pouco, que o traba-

lho com lingua portuguesa em sala de aula deveria ir muito

Ass. Comunicacdo — SEEDUC/R] | Cris Torres

além da leitura, pois haveriamos de
nos preocupar também com a escrita
e a andlise gramatical, por exemplo.
No entanto, em defesa da leitura,
vejamos algumas das demandas teé-
ricas e desdobramentos pedagdgicos
a que esse foco conduz. TOMADO COMO
UMA ATIVIDADE DE CONSTRUGAO DE SEN-

TIDOS DO TEXTO, O ATO DE LER REVELA-SE
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UM COMPLEXO PROCESSO QUE ENVOLVE DIVERSAS
CAPACIDADES — OU HABILIDADES - MENTAIS E INTE-
LECTUAIS COMO IDENTIFICAGAO, ASSOCIAGAO, COM-
PARAGAO, ABSTRAGAO, INFERENCIA, PRESSUPOSIGAO.
Além disso, quando lemos, acionamos elemen-
tos do saber que vao desde o conhecimento
de lingua até questdes em torno da nocao de
género textual, passando por todas nossas expe-
riéncias linguisticas de interpreta¢do de mundo.
Portanto, ler é escrever e fazer andlise gramatical
também; ler, ainda, é atuar de forma suficiente-
mente auténoma em situagdes em que a lingua-
gem assume um papel central. Ler é, assim, uma
atividade que mobiliza todas as demais habili-

dades e conhecimentos linguisticos.

Por isso, a propria leitura da Matriz de Referéncia
do Saeb nos diz o que ela ndo é. Ela ndo é um
simples agrupamento de contelidos. A MATRIZ
TEM UMA ESTRUTURA DE COMPOSIGAO, UMA ORGANI-
ZAGAO INTERNA QUE NAO PODE SER VISTA INDEPEN-

DENTEMENTE OU LIDA ALEATORIAMENTE.

H4 duas dimensodes na matriz:

a) os tépicos, que definem os objetos do
conhecimento;

b) os descritores, que sdo competéncias referen-

tes a cada um dos tépicos.

De outra maneira, podemos dizer que cada
tépico se pormenoriza em descritores; e que
cada descritor contribui, com os demais, para
a composicdo do tépico. Assim, em resumo: a
Matriz de Referéncia é um roteiro, um texto em
que as partes se articulam entre si. Por conse-
quéncia, um roteiro interessante para a leitura
da matriz nao pode renegar a compreensao do
que sdo e do que pretendem os tépicos. Muitas
vezes, passamos por cima do que sejam eles,
partimos para os descritores e, assim, transfor-
mamos a matriz numa mera listagem de habi-
lidades que servirdo como “caixinhas” para a
distribuicao dos itens (questdes) nos cadernos
de provas. Podemos ilustrar a importéncia de se
tomar a matriz em sua totalidade, e ndo apenas
com enfoque em algum descritor isoladamente,

com a leitura do seguinte texto:

(0] PASSARO, A MENINA, A BOLA E O GATO. O GATO, A BOLA, A MENINA E

O PASSARO. O PASSARO A BOLA O GATO A MENINA. A MENILA O PASTO A

BONA E O GASARO. A PASTOMENILA E O BONAGASARO.

Encontraram-se um dia, numa encruzilhada, a Pastomenila e o
Bonagdsaro. A Pastomenila: corpo de penas, asas de palheta, rabo
curto de seda e longos dentes de vidro; o Bonagésaro talvez fosse feito
de esponja (diminuia de volume, quando o apertavam), falava aos ber-
ros através do bico muito comprido e rubro, andava sem que ninguém
Ihe ouvisse as pisadas, e saltava para o alto, com facilidade, acionado

por molas, quando contrariado.

Osman Lins. Exercicio de imaginacéo.
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A abordagem pedagogica deste texto - como de nenhum
outro — dispensa a discussdo em torno do seu género tex-
tual. E fundamental que o nosso aluno entenda, por exem-
plo, como a auséncia de pontuagdo no paragrafo inicial do
texto se associa a formacdo de novas palavras para criar
certos efeitos de sentido. Se consultassemos diretamente
o descritor 17 da matriz - Reconhecer o efeito de sentido
decorrente do uso da pontuacao e de outras notagoes,
sem levar em conta o tépico do qual ele parte (tema VI -
Relacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido),
perderiamos a motivacdo maior da opgdo do autor: essa
pontuacao tao particularizada nao se deve ao fato de o
escritor ser Osman Lins, ou este ou aquele escritor... O que
torna legitima a auséncia de pontuacdo ali é o género de
texto, o fato de Exercicio de Imaginacdo ser um conto, uma
realizacao textual concreta e circunscrita ao &mbito da lite-
ratura. Nosso repertério de leitura permite-nos compreen-
der que “subversoes” dessa natureza ndao podem constar
de bulas de remédio, oficios ou sentencas judiciais, porque
bulas, oficios e sentencgas sdo géneros que cumprem fun-
¢cOes sociocomunicativas diferentes das funcoes estéticas
de qualquer género que tenha a finalidade de tocar a sensi-
bilidade. Ao relacionar recursos expressivos com efeitos de
sentido, o tépico, de algum modo, fornece um roteiro para

o modo de “olhar” o descritor.

Assim, com esse “olhar”, voltemos as duas perguntas ini-

ciais desta conversa.

O QUE A MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA NAO E?
ELA NAO £ UMA MERA LISTA DE HABILIDADES. ELA £ UM ORIEN-
TADOR, RECORTADO DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS
NO QUE TANGE AO ENSINO DE LINGUA E, PORTANTO, REPERCUTE

ESSAS DIRETRIZES.

E o que nao fazer com a matriz? Decorrente do que a matriz
nao é, ela ndo pode servir como uma simples compilagdo
de “coisas” a serem ensinadas — porque serao “cobradas”.

Pelo que ela ndo €, é necessdario que o seu entendimento

ndo se dé de forma fragmentada e
nem tampouco dissociada da pro-
posta de ensino em que o texto é o
ponto de partida e de chegada para as
demandas de uma aula de portugués
- passando por todas as habilidades

linguisticas a ele relacionadas.

A leitura e a interpretacdo da matriz,
na sua totalidade textual, revelam que
o trabalho com esse elemento central -
o texto - deve ser feito também na sua
inteireza, em todas as suas camadas
e niveis, desde as mais explicitas até
aquelas que nos exigem esforcos infe-
renciais; que o texto deve ser visto pelo
“lado de dentro” e pelo “lado de fora”,
a fim de que possam ser incluidas, nos
estudos e discussoes, as diversas for-
mas e fungdes linguisticas que fazem
de um texto uma unidade significativa:
o papel dos géneros, suas finalidades,
suas diversas configuracdes compo-
sicionais, as motivagoes das escolhas
lexicais e gramaticais, as consequén-
cias da opgdo por uma estrutura sinté-
tica ou por outra. Pelo reconhecimento
de que um texto sempre “dialoga” com
outros textos, compard-los pode signi-
ficar o cotejo de pontos de vista distin-
tos, complementares ou semelhantes;
e pode revelar que o texto se processa
internamente por meio de selecdo de
estruturas linguisticas que se organi-
zam de diversas maneiras e refletem
a propriedade de variagao linguistica
com marcas que podem individuali-
zar interlocutores, profissoes, papéis

sociais e registros sociolinguisticos.
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AO ORIENTAR OS PROCESSOS DE AVA- A seguir vocé pode acompanhar como foi o desempenho

LIAGAO EM LARGA ESCALA, A MATRIZ DE  dos alunos, por tema e descritor, na sua escola, coordena-

REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA DO  doria e Estado. Observe o quantitativo de participantes da

SAEB CONSTITUI-SE COMO UM ROTEIRO  sua escola nas paginas 2 e 3. Caso a sua escola tenha 10

QUE NORTEIA PRATICAS PEDAGOGICAS, oOu menos respondentes em alguma série, os resultados

NAS QUAIS A LINGUAGEM E PONTO DE  devem ser analisados com parcimonia, tendo em vista o

SAIDA E DE CHEGADA NO DESENVOLVI-  fato de que os poucos respondentes podem nao ser repre-

MENTO DAS CAPACIDADES LINGUISTICAS  sentativos dos demais alunos da escola.

PELO FOCO DA LEITURA.

Lingua Portuguesa - 5° Ano Niveis de

desenvolvimento

Toépicos e Descritores

Proporcéo de acertos

0 0,2 0,4 0,6 0,8 1
: L L L L !
T1 - | Tépico I. Procedimentos de Leitura
D1 - | D1 — Localizar informagdes explicitas em um texto.
D3 _ | | D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressé&o.
D4 _ | D4 — Inferir uma informag&o implicita em um texto.
D6 I = D6 — Identificar o tema de um texto.
D11 I O D11 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.
T | u Tépico Il. Implicagdes do Suporte, do Género e/ou do
Enunciador na Compreensao do Texto
- D5 — Interpretar texto com auxilio de material gréfico diverso
D5 u (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).
D9 — | | D9 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.
Tin E— | Tépico lll. Relagio entre Textos
D15 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacgéao
D15 — na comparagao de textos que tratam do mesmo tema, em fungéo
o das condicdes em que ele foi produzido e daquelas em que sera
recebido.
Tiv - = Topico IV. Coeréncia e Coesido no Processamento do Texto
— D2 — Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identifi-
D2 O cando repeti¢Bes ou substituicdes que contribuem para a conti-
nuidade de um texto.
D7 - = D7 — Identificar o co‘nflito gerador do enredo e os elementos
que constroem a narrativa.
D8 - u D8 — Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e
elementos do texto.
D12 _ u D12 - Estabelecer relagdes ldgico-discursivas presentes no
texto, marcadas por conjuncdes, advérbios, etc.
Tv — m Tépico V. Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de
Sentido
D13 - = D13 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.
D14 T — o D14 —Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pon-

tuacgdo e de outras notacdes.

—
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Lingua Portuguesa - 5° Ano

Niveis de
desenvolvimento

Tépicos e Descritores

Proporgéo de acertos
0 0,2 0,4 0,6 0,8
L L L

TV T —

Tépico VI. Variacdo Linguistica

D10 M —

D10 — Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locu-
tor e o interlocutor de um texto.

M Desenvolvimento da escola
[ Desenvolvimento da coordenadoria
Desenvolvimento do estado

Lingua Portuguesa - 9° Ano

B Modesto — indices inferiores a 0,4 indicam um desenvolvimento modesto da habilidade.
[7] Mediano — indices entre 0,4 e 0,6 indicam um desenvolvimento mediano da habilidade.
M Bom - indices superiores a 0,6 indicam um desenvolvimento bom da habilidade.

M A escola ndo teve respondentes ou n&o possui esta série.

Niveis de

Proporg&o de acertos

desenvolvimento

Topicos e Descritores

0 0,2 0,4 0,6 0,8
: L Il L L
T1 - | Topico I. Procedimentos de Leitura
D1 - | D1 — Localizar informacdes explicitas em um texto.
D3 _ | | D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 R— | D4 — Inferir uma informag&o implicita em um texto.
D6 — = D6 — Identificar o tema de um texto.
D14 I — O D14 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.
To [E—— = Tépico Il. Implicages do Suporte, do Género efou do
Enunciador na Compreensao do Texto
D5 - u D5 — Interpretar texto com auxilio de material gréfico diverso
(propagandas, quadrinhos, foto, etc.).
D12 F— | D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.
Tinn R— | Tépico lll. Relacéo entre Textos
D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacao
D20 - o na comparacdo de textos que tratam do mesmo tema, em fungdo
das condicdes em que ele foi produzido e daquelas em que sera
recebido.
D21 - o D21 — Reconhecer posigdes distintas entre duas ou mais opi-
nides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.
TIiv — O Topico IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto
D2 — Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identifi-
D2 — o cando repeticdes ou substituicdes que contribuem para a conti-
nuidade de um texto.
D7 - ] D7 — Identificar a tese de um texto.
D8 — Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos ofere-
pg n . i 9
cidos para sustenté-la.
I D9 - Diferenciar as partes principais das secundarias em um
D9 |
texto.
D10 — - D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos
que constroem a narrativa.
D11 - o D11 - Estabelecer relagédo causa/consequéncia entre partes e
elementos do texto.
D15 — m D15 — Estabelecer relagdes légico-discursivas presentes no

texto, marcadas por conjungdes, advérbios, etc.
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Lingua Portuguesa - 9° Ano Niveis de

desenvolvimento

Toépicos e Descritores

-0

0,2

Proporcéo de acertos
Oi4 016 018 1

Tv_

Tépico V. Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de
Sentido

D16

D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17

D17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da
pontuac&o e de outras notagdes.

D18

D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de
uma determinada palavra ou express&o.

D19

D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragédo
de recursos ortograficos efou morfossintaticos.

Tvi

Tépico VI. Variagédo Linguistica

D13

H B0 0O OO0 =

D13 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locu-
tor e o interlocutor de um texto.

M Desenvolvimento da escola
[ Desenvolvimento da coordenadoria
Desenvolvimento do estado

M Modesto — indices inferiores a 0,4 indicam um desenvolvimento modesto da habilidade.

['] Mediano — indices entre 0,4 e 0,6 indicam um desenvolvimento mediano da habilidade.
M Bom — indices superiores a 0,6 indicam um desenvolvimento bom da habilidade.

Il A escola néo teve respondentes ou n&o possui esta série.

Niveis de

Lingua Portuguesa - 32 Série desenvalvimento

Proporcéo de acertos
Oi4 016 018 1

Toépicos e Descritores

Tépico I. Procedimentos de Leitura

D1 — Localizar informagdes explicitas em um texto.

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 — Inferir uma informag&o implicita em um texto.

D6 — Identificar o tema de um texto.

D14 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Toépico Il. Implicacdes do Suporte, do Género ef/ou do
Enunciador na Compreenséo do Texto

D5 — Interpretar texto com auxilio de material gréfico diverso
(propagandas, quadrinhos, foto, etc.).

D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

g
&
H | EH B N[ O "R E E BN

Tépico lIl. Relagédo entre Textos

D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacgao
na comparagdo de textos que tratam do mesmo tema, em funcéo
das condigdes em que ele foi produzido e daquelas em que sera
recebido.

D21 — Reconhecer posic¢des distintas entre duas ou mais opini-
des relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.
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Lingua Portuguesa - 32 Série o picos e Descritores

Proporgéo de acertos

0 0,2 0,4 0,6 0,8 1
: Il L L L !
Tiv - O Tépico IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto
D2 - Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identifi-
D2 — O cando repeticdes ou substituicdes que contribuem para a conti-
nuidade de um texto.
D7 - | | D7 — Identificar a tese de um texto.
D8 - u b8- Estabelece’r relacdo entre a tese e os argumentos ofere-
cidos para sustenté-la.
_ D9 - Diferenciar as partes principais das secundarias em um
D9 |
texto.
D10 — m D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos
que constroem a narrativa.
D11 — o D11 — Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e
elementos do texto.
D15 - = D15 — Estabelecer relagdes ldgico-discursivas presentes no
texto, marcadas por conjungdes, advérbios, etc.
Tv _ m Topico V. Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de
Sentido
D16 — (] D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.
D17 — o D17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da
pontuacdo e de outras notagdes.
D18 I —— D18 —Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de
= uma determinada palavra ou expressé&o.
D19 - D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragéo
O de recursos ortograficos e/ou morfossintéticos.
Tyl e — u Tépico VI. Variagéo Linguistica
D13 S — u D13 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locu-
tor e o interlocutor de um texto.

M Modesto — indices inferiores a 0,4 indicam um desenvolvimento modesto da habilidade.
[7] Mediano — indices entre 0,4 e 0,6 indicam um desenvolvimento mediano da habilidade.
M Bom — indices superiores a 0,6 indicam um desenvolvimento bom da habilidade.

M A escola ndo teve respondentes ou n&o possui esta série.

M Desenvolvimento da escola
[ Desenvolvimento da coordenadoria
Desenvolvimento do estado

Agora que vocé ja conhece os resultados pode fazer alguns ques-

tionamentos, como:

e como foram os resultados da sua Escola?

e EXISTEM descritores classificados com desempenho modesto?

® O QUE vocé e os professores da sua escola podem fazer para
melhorar o desempenho dos seus alunos nestes descritores
para o SAER] 20107
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A matriz de matematica do
Saeb e o contexto escolar

A matriz de matematica, cujo foco € a resolucdo de problemas,
é a base para a elaboracéo de itens de avaliagtes externas

MAURO LUI1Z RABELO

Sistema de Avaliagao da
OEducagéo Bésica (Saeb) é
o pioneiro dos sistemas nacio-
nais de avaliagdo da educa-
¢ao hoje existentes no Brasil
e contempla a aplicagao de
provas e questiondrios a uma
amostra de alunos, professo-
res e diretores. O Saeb abrange
trés momentos especificos do
processo educacional: o fim
dos anos iniciais do ensino
fundamental (quinto ano), o
fim do ensino fundamental
(nono ano) e o fim da educacgao
basica (terceira série do ensino
médio). As andlises dos resul-
tados permitem acompanhar
a evolucao do desempenho e
dos diversos fatores associa-
dos a qualidade e a efetivi-
dade do ensino ministrado nas
escolas, inferindo-se o que os

alunos sabem ou sao capazes

Ass. Comunicacdo — SEEDUC/R] | Mércia Costa

de fazer. As informacoes obti-
das nesse processo tém o
objetivo de fornecer pardme-
tros para a implementacao de
agOes governamentais - tanto
em nivel federal quanto esta-
dual - voltadas a correcdo das
distor¢oes e das debilidades

identificadas.
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Do ponto de vista da elabo-

racao de itens (questdes), as
provas utilizadas no Saeb sao
orientadas por matrizes de
referéncia. As matrizes cons-
tituem suporte para a ela-
boracdo de itens de maulti-
pla escolha que alimentam o

banco nacional de itens (BNI),



utilizado para a construgao das
provas, e sao referéncias para
as analises de desempenho,
possibilitando a interpretacgao
qualitativa das escalas de pro-
ficiéncia construidas apés a

aplicacao dos testes.

O FOCO EM MATEMATICA E A
RESOLUGAO DE PROBLEMAS,
QUE INCLUI A PROPOSIGAO DE
TAREFAS SIMPLES COM O OBJE-
TIVO DE AVALIAR SE O ALUNO
TEM O DOMINIO DE PADROES
E TECNICAS ESCOLARES E SE
CONSEGUE ASSOCIA-LOS A
PROBLEMAS ROTINEIROS DO
COTIDIANO. A opgao pelo foco
na resolucao de problemas
estd relacionada com o fato de
essa metodologia possibilitar o
estabelecimento de relacoes, o
desenvolvimento de capacida-
des de argumentacao, a vali-
dagdo de métodos e processos,
além de estimular formas de
raciocinio que incluem dedu-
¢do, inducgdo, inferéncia e jul-
gamento. O conhecimento de
terminologias, fatos e procedi-
mentos matematicos conven-
cionais, assim como a realiza-
¢do de operagdes e o dominio
de certos métodos, ganha sig-
nificado quando os alunos tém
situacdes desafiadoras para
resolver e mobilizam conheci-
mentos variados para desen-

volver estratégias de resolugao.

As matrizes de matematica
apresentam os topicos de con-
teidos matematicos desenvol-
vidos no ensino fundamental
e médio e especialmente sele-
cionados para a avaliacdo em
questdo. Para cada nivel ava-
liado, apresenta-se uma lista
de descritores, agrupados nos
grandes temas que constituem
a formacdo em matematica no
ensino basico: espaco e forma;
grandezas e medidas; nime-
ros e operagoOes/algebra e fun-
¢Oes; tratamento da informa-
¢do. Existe uma preocupacao
com o que o aluno serad ou ndo
capaz de atingir de acordo com
o desempenho esperado na

etapa avaliada.

Em nenhum momento, o pro-
fessor deve olhar as matrizes
como referenciais curriculares,
nem tampouco considera-las
orientadoras da politica edu-
cacional. AS MATRIZES TRA-
ZEM ELEMENTOS IMPORTAN-
TES DE AVALIAGCAO QUE DAO
PISTAS ACERCA DO QUE SE
ESPERA DOS ALUNOS AO FINAL
DE CADA CICLO DA EDUCAGAO
BASICA. Exemplificamos isso
com o seguinte item, aplicado
no Saeb/2003 aos estudantes
do 9.° ano para avaliar se eles
seriam capazes de reconhecer
as diferentes representacoes

de um numero racional:

O numero 0,25 pode ser repre-

sentado pela fracao:

al pl g2 gl
4 5 8
A andlise do desempenho
revelou que foi um item dificil,
pois somente 27% dos alunos
acertaram. A opcao errada (c)
representou 56% das respostas,
evidenciando que os alunos
nao dominam os conceitos de
numeros decimais e de fracoes.
Provavelmente, essa opgao foi
escolhida apenas por conter os
numeros 2 e 5, que aparecem

no enunciado (0,25).

O resultado da aplicagao desse
item permite inferir que o
conceito de fracdo ainda nao
foi apreendido pela grande
maioria dos alunos brasileiros
e sugere para os professores
e educadores matematicos
que ainda nao sao eficazes as
metodologias até entdo utiliza-
das para a aprendizagem dos
conceitos subjacentes a esse
tema. Esse indicador exem-
plifica bem um dos papéis da
avaliacdo construida a partir

das matrizes.

Desse modo, o professor pode
utilizar as matrizes de forma
complementar ao trabalho que
desenvolve na escola, sem per-

der de vista que os descritores
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listados nas matrizes foram redigidos para o contexto de
uma prova com questdes de multipla escolha, por se tra-
tar de uma avaliacao de larga escala. A avaliagdo escolar,
por sua vez, deve ser muito mais abrangente, processual e
continua, conforme estabelece a prépria Lei de Diretrizes

e Bases da Educagao Nacional, em seu artigo 24, inciso V:

a verificagdo do rendimento escolar observard os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos e quantitativos e dos resulta-
dos ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.

O professor nao pode trocar a avaliacao de sala de aula por
testes semelhantes aos do Saeb, pois aquela tem foco no
processo de ensino-aprendizagem e visa subsidiar o aper-
feicoamento da pratica docente, enquanto a avaliagdo de
sistemas visa, em especial, subsidiar o estabelecimento de
politicas publicas na area educacional. As duas avalia¢oes
se complementam para nos propiciar uma visao mais inte-

gral da realidade educacional.
O professor precisa sempre considerar que a educagao

é um processo formativo e transformativo, que pressu-

poe contato, transmissao e aquisicao de conhecimentos
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e o desenvolvimento de habilidades,
atitudes e valores. TEMOS, HOJE, A
NECESSIDADE DE UMA AVALIAGAO
CONSISTENTE COM OS DESAFIOS CUR-
RICULARES DA EDUCAGAO CONTEMPO-
RANEA E DE CRIAGAO DE METODOLO-
GIAS DE ENSINO QUE EFETIVAMENTE
CONTEMPLEM ALGUMA POSSIBILIDADE
DE MUDANGCA QUALITATIVA. O desa-
fio é grande, principalmente com o
advento das novas tecnologias de
informacao e de comunicacdao. Como
educadores, precisamos buscar as res-
postas para as seguintes perguntas:

e COMO serd a escola da préxima

década’
e ESTAMOS de fato nos preparando
para a escola do futuro?

A seguir vocé pode acompanhar como
foi o desempenho dos alunos, por
tema e descritor, na sua escola, coor-
denadoria e Estado. Observe o quanti-
tativo de participantes da sua escola
nas paginas 2 e 3. Caso a sua escola
tenha 10 ou menos respondentes em
alguma série, os resultados devem ser
analisados com parcimoénia, tendo em
vista o fato de que os poucos respon-
dentes podem nao ser representativos

dos demais alunos da escola.



Matematica - 5° Ano

Niveis de

Tépicos e Descritores

Proporgéo de acertos

desenvolvimento

0 0,2 0,4 0,6 0,8
: Il L L L
T1 L | | Tema I. Espacgo e Forma
D1 L u D1 - Identificar a localizacdo/movimentac&o de objeto em
mapas, croquis e outras representacdes graficas.
D2 — Identificar propriedades comuns e diferencas entre polie-
D2 _ | | dros e corpos redondos, relacionando figuras tridimensionais com
suas planificacdes.
D3 — Identificar propriedades comuns e diferengas entre figu-
D3 | L L h 5 A
ras bidimensionais pelo nimero de lados, pelos tipos de angulos.
D4 — Identificar quadrilateros observando as posicdes relativas
D4 O b
entre seus lados (paralelos, concorrentes, perpendiculares).
D5 — Reconhecer a conservacgédo ou modificacdo de medidas
D5 t | dos lados, do perimetro, da drea em ampliacéo e [ou reducéo de
figuras poligonais usando malhas quadriculadas.
T L | Tema Il. Grandezas e Medidas
D6 L u D6 — Estimar a medida de grandezas utilizando unidades de
medida convencionais ou n&o.
D7 I u D7 — Resolver problemas significativos utilizando unidades de
medida padronizadas como km/m/cm/mm, kg/g/mg, I/ml.

D8 _ | | D8 — Estabelecer relagdes entre unidades de medida de tempo.
D9 D9 — Estabelecer relagdes entre o horario de inicio e término e/
t o ou o intervalo da duragdo de um evento ou acontecimento.

D10 t = D10 — Num problema, estabelecer trocas entre cédulas e moe-

das do sistema monetério brasileiro, em fung&o de seus valores.
D11 t = D11 - Resolver problema envolvendo o célculo do perimetro de
figuras planas, desenhadas em malhas quadriculadas.
D12 L = D12 — Resolver problema envolvendo o célculo ou estimativa de|
dreas de figuras planas, desenhadas em malhas quadriculadas.
T L | | Tema Ill. Nimeros e Operacdes|Algebra e Fungdes
D13 — Reconhecer e utilizar caracteristicas do sistema de
D13 _ | | numeracdo decimal, tais como agrupamentos e trocas na base
10 e principio do valor posicional.
D14 — Identificar a localizagdo de nimeros naturais na reta
D14 b— - uméricn,
D15 t = D15 — Reconhecer a decomposicdo de nimeros naturais nas
suas diversas ordens.
D16 t o D16 — Reconhecer a composicéo e a decomposi¢do de niime-
ros naturais em sua forma polinomial.
D17 — Calcular o resultado de uma adic&o ou subtragéo de
D17 = . )
nlimeros naturais.
D18 t = D18 — Calcular o resultado de uma multiplicagdo ou divisdo de
ndmeros naturais.
D19 — Resolver problema com niimeros naturais, envolvendo
D19 t = diferentes significados da adi¢do ou subtragao: juntar, alteracao
de um estado inicial (positiva ou negativa), comparag&o e mais de
uma transformacéo (positiva ou negativa).
D20 — Resolver problema com nimeros naturais, envolvendo
D20 L = diferentes significados da multiplicagao ou divisdo: multiplicagao
comparativa, idéia de proporcionalidade, configurag&o retangular
e combinatdria.
D21 L u D21 — Identificar diferentes representacdes de um mesmo
ntimero racional.
D22 t = D22 — Identificar a localizag&do de nlimeros racionais represen-
tados na forma decimal na reta numérica.
D23 L = D23 - Resolver problema utilizando a escrita decimal de cédu-
las e moedas do sistema monetario brasileiro.
D24 — Identificar fragdo como representacéo que pode estar
il m— u : e

associada a diferentes significados.
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Matematica - 5° Ano Niveis de

desenvolvimento

Toépicos e Descritores

0,2
L

Proporcéo de acertos
Oi4 016 018 1

-0

D25 — Resolver problema com niimeros racionais expressos na

D25 t O forma decimal envolvendo diferentes significados da adi¢do ou
subtrag&o.

D26 L - D26 — Resolver problema envolvendo nocdes de porcentagem
(25%, 50%, 100%).

Tiv - ] Tema IV. Tratamento da Informacgéao

D27 _ ] D27 — Ler informagdes e dados apresentados em tabelas.

D28 - D28 — Ler informacdes e dados apresentados em gréaficos (par-

_ ticularmente em gréficos de colunas).

H Desenvolvimento da escola
M Desenvolvimento da coordenadorial
[¥ Desenvolvimento do estado

M Modesto — indices inferiores a 0,4 indicam um desenvolvimento modesto da habilidade.
['] Mediano — indices entre 0,4 e 0,6 indicam um desenvolvimento mediano da habilidade.
M Bom — indices superiores a 0,6 indicam um desenvolvimento bom da habilidade.

M A escola n&o teve respondentes ou ndo possui esta série.

Matematica - 9° Ano Niveis de

desenvolvimento

Tépicos e Descritores

Proporcéo de acertos

0 0,2 0,4 0,6 0,8 1
: L L L L !
Ti L | Tema l. Espaco e Forma
D1 L u D1 - Identificar a localizagdo/movimentagdo de objeto em
mapas, croquis e outras representagdes graficas
D2 — Identificar propriedades comuns e diferengas entre polie-
D2 _ | | dros e corpos redondos, relacionando figuras tridimensionais com
suas planificages.
D3 _ u D3 - Identificar propriedades de triangulos pela comparagao
de medidas de lados e angulos.
D4 t o D4 - Identificar relagdo entre quadrilateros, por meio de suas
propriedades.
D5 — Reconhecer a conservagdo ou modificacdo de medidas
D5 t O dos lados, do perimetro, da drea em ampliacéo e/ou redugdo de
figuras poligonais usando malhas quadriculadas.
D6 L u D6 — Reconhecer angulos como mudanga de diregdo ou giros,
identificando angulos retos e n&o-retos.
D7 — Reconhecer que as imagens de uma figura construida por|
D7 _ | uma transformagédo homotética sdo semelhantes, identificando
propriedades ef/ou medidas que se modificam ou n&o se alteram.
D8 — Resolver problema utilizando a propriedade dos poligonos
D8 t O (soma de seus angulos internos, nimero de diagonais, célculo da
medida de cada angulo interno nos poligonos regulares).
D9 — Interpretar informagdes apresentadas por meio de coor-
D9 = f
denadas cartesianas.
D10 t o D10 — Utilizar relagdes métricas do triangulo retangulo para
resolver problemas significativos.
D11 L n D11 — Reconhecer circulo/circunferéncia, seus elementos e
algumas de suas relagdes.
Ti L | Tema Il. Grandezas e Medidas
D12 L = D12 — Resolver problema envolvendo o célculo de perimetro de
figuras planas.
D13 _ = D13 — Resolver problema envolvendo o célculo de area de figu-
ras planas.
D14 _ | | D14 — Resolver problema envolvendo nogdes de volume.
D15 t o D15 — Resolver problema envolvendo relagdes entre diferentes

unidades de medida.

N

4
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Matematica - 9° An e Tépicos e Descritores

desenvolvimento

Proporgéo de acertos

0 0,2 0,4 0,6 0,8 1
: Il L L L !
T | | Tema Ill. Niimeros e Operacdes|Algebra e Fungdes
D16 — Identificar a localizagdo de nimeros inteiros na reta
D16 g numérica.
D17 — Identificar a localizagdo de niimeros racionais na reta
D17 a numérica.
D18 = D18 — Efetuar cdlculos com niimeros inteiros envolvendo as opera-
¢Bes (adigdo, subtragdo, multiplicag&o, divisdo e potenciag&o).
D19 — Resolver problema com nimeros naturais envolvendo
D19 o diferentes significados das operagdes (adi¢&o, subtragdo, multi-
plicagao, divisdo e potenciacao).
D20 — Resolver problema com nimeros inteiros envolvendo
D20 | | as operagdes (adigdo, subtragdo, multiplicagdo, divisdo e
potenciacao).
D21 —Reconhecer as diferentes representagdes de um nimero
D21 u racional.

D22 — Identificar fragdo como representacdo que pode estar

D22 g associada a diferentes significados.
D23 | | D23 — Identificar fracdes equivalentes.
D24 — Reconhecer as representac¢des decimais dos nimeros
D24 u racionais como uma extensao do sistema de numeracéo decimal
identificando a existéncia de “ordens” como décimos, centésimos
e milésimos.

D25 — Efetuar célculos que envolvam operagdes com niime-
ros racionais (adigdo, subtragdo, multiplicagdo, divisdo e
potenciacao).

D26 — Resolver problema com niimeros racionais que envol-
vam as operagdes (adicdo, subtragdo,multiplicagao, divisdo e
potenciacao).

D25

D26

D27 — Efetuar calculos simples com valores aproximados de
radicais.

D27

D28 D28 — Resolver problema que envolva porcentagem.

D29 — Resolver problema que envolva variagdes proporcionais,
diretas ou inversas entre grandezas.

D29

D30

D30 — Calcular o valor numérico de uma expressao algébrica.

D31 — Resolver problema que envolva equacgdo de segundo
grau.

D31

D32 — Identificar a expressdo algébrica que expressa uma
regularidade observada em sequéncias de nimeros ou figuras
(padrdes).

D32

[

D33 - Identificar uma equag&o ou uma inequagdo de primeiro
grau que expressa um problema.

D33

D34 — Identificar um sistema de equagdes do primeiro grau que

D34 expressa um problema.

D35 — Identificar a relagdo entre as representacdes algébrica e
geométrica de um sistema de equagdes de primeiro grau.

D35

Tiv Tema IV. Tratamento da Informacédo

D36 — Resolver problema envolvendo informagdes apresenta-

D36 das em tabelas efou gréficos.

D37 — Associar informagdes apresentadas em listas e/ou tabe-
las simples aos gréficos que as representam e vice-versa.

III‘!FF!I‘I‘IIII‘! I"I"!I"III Hw

H H N | H BN

D37

M Modesto — indices inferiores a 0,4 indicam um desenvolvimento modesto da habilidade.
[7] Mediano — indices entre 0,4 e 0,6 indicam um desenvolvimento mediano da habilidade.
M Bom — indices superiores a 0,6 indicam um desenvolvimento bom da habilidade.

M A escola ndo teve respondentes ou n&o possui esta série.

H Desenvolvimento da escola
M Desenvolvimento da coordenadorial
[% Desenvolvimento do estado

<<nomeMunicipio>> | <<nomeCoordenadoria>>— SAERJ 2009 25



Matematica - 32 Série Niveis de

Toépicos e Descritores

desenvolvimento
Proporcéo de acertos

0 0,2 0,4 0,6 0,8 1
: L L L L !
T1 L | Tema l. Espaco e Forma
™ D1 - Identificar figuras semelhantes mediante o reconhecimento

D1 - B
de relacdes de proporcionalidade.
D2 — Reconhecer aplica¢des das relagdes métricas do trian-

D2 _ | | gulo retangulo em um problema que envolva figuras planas ou
espaciais.

D3 _ u D3 — Relacionar diferentes poliedros ou corpos redondos com
suas planificagdes ou vistas.
D4 — Identificar a relagdo entre o nimero de vértices, faces efou

D4 = .
arestas de poliedros expressa em um problema.

D5 t o D5 — Resolver problema que envolva razdes trigonométricas no
triangulo retangulo (seno, co-seno, tangente).

D6 L | D6 — Identificar a localizagdo de pontos no plano cartesiano.

D7 _ = D7 — Interpretar geometricamente os coeficientes da equagéo de
uma reta.

D8 t m D8 - Identificar a equag&do de uma reta apresentada a partir de
dois pontos dados ou de um ponto e sua inclinagao.
D9 — Relacionar a determinacéo do ponto de intersecédo de duas

D9 t O ou mais retas com a resolucdo de um sistema de equagdes com
duas incognitas.

D10 t = D10 — Reconhecer entre as equagdes de 2° grau com duas incég-
nitas, as que representam circunferéncias.

Tt L | Tema Il. Grandezas e Medidas
D11 — Resolver problema envolvendo o célculo de perimetro de

D11 | .
figuras planas.
D12 — Resolver problema envolvendo o célculo de area de figuras
planas.

D13 _ n D13 — Resolver problema envolvendo a &rea total e/ou volume de
um sdlido (prisma, piramide, cilindro, cone, esfera).

T L | | Tema llI. Nimeros e Operacdes|Algebra e Funcdes

D14 _ ] D14 — Identificar a localizag&o de nimeros reais na reta numérica.
D15 — Resolver problema que envolva variagdes proporcionais,

D15 O : )
diretas ou inversas entre grandezas.

D16 t O D16 — Resolver problema que envolva porcentagem.

D17 t O D17 — Resolver problema que envolva equagéo de segundo grau.

D18 t o D18 — Reconhecer expressao algébrica que representa uma fun-
¢do a partir de uma tabela.
D19 — Resolver problema envolvendo uma fun¢&o de primeiro
grau.

D20 L u D20 — Analisar crescimento/decrescimento, zeros de fungdes
reais apresentadas em graficos.

D21 L u D21 — Identificar o grafico que representa uma situagdo descrita
em um texto.

N

6
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Matematica - 32 Série e Tépicos e Descritores

desenvolvimento

Proporg&o de acertos

0 0,2 0,4 0,6 0,8 1
: L L L L !
D22 — Resolver problema envolvendo PA/PG dada a férmula do
D22 O ;
ermo geral.
D23 D23 — Reconhecer o grafico de uma funcao polinomial de primeiro
L u grau por meio de seus coeficientes.
D24 L = D24 — Reconhecer a representagdo algébrica de uma fung&do do
primeiro grau, dado o seu gréfico.
D25 t o D25 — Resolver problemas que envolvam os pontos de méximo ou
de minimo no gréfico de uma fung&o polinomial do segundo grau.
D26 L = D26 — Relacionar as raizes de um polindmio com sua decomposi-
¢do em fatores do primeiro grau.
D27 _ u D27 - Identificar a representag&o algébrica efou gréfica de uma
funcao exponencial.
D28 - Identificar a representag&o algébrica efou gréfica de uma
D28 _ ] fungdo logaritmica reconhecendo a como inversa da fungdo
exponencial.
D29 _ | | D29 — Resolver problema que envolva fungéo exponencial.
D30 L = D30 — Identificar graficos de fungdes trigopnométricas (seno, co-
seno, tangente) reconhecendo suas propriedades.
D31 L u D31 — Determinar a solugdo de um sistema linear associando-o
a uma matriz.
D32 — Resolver o problema de contagem utilizando o principio
D32 t = multiplicativo ou nogdes de permutag&o simples e/ou combina-
¢&o simples.
D33 L | | D33 — Calcular a probabilidade de um evento.
Tiv L | | Tema IV. Tratamento da Informacéo
D34 L = D34 — Resolver problema envolvendo informagdes apresentadas
em tabelas efou graficos.
D35 t = D35 — Associar informacdes apresentadas em listas e/ou tabelas
simples aos graficos que as representam e vice-versa.

W Modesto — indices inferiores a 0,4 indicam um desenvolvimento modesto da habilidade.
[7] Mediano — indices entre 0,4 e 0,6 indicam um desenvolvimento mediano da habilidade.
M Bom — indices superiores a 0,6 indicam um desenvolvimento bom da habilidade.

M A escola ndo teve respondentes ou n&o possui esta série.

Hl Desenvolvimento da escola
M Desenvolvimento da coordenadorial
[7 Desenvolvimento do estado
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E hora de conhecer o que
0S seus alunos sabem

\Vocé ja sabe o desempenho dos alunos por descritor,
agora € hora de saber os resultados gerais

GABRIELA BARROS

Acompanhando o desempenho dos alunos de sua escola é possivel identi-
ficar quais s@o os contetidos que seus alunos dominam e quais precisam
melhorar. Assim, é possivel refletir sobre novas formas de ensinar ou até refor-

car os conteudos que eles precisam aprimorar.

Com o objetivo de melhorar a qualidade da educacgao, a SEEDUC aderiu ao movi-
mento Todos Pela Educacao e agrupou a escala do Saeb em categorias de desem-
penho. Sendo assim, por meio do quadro a seguir, podemos observar como sua
escola estd classificada pela SEEDUC, de acordo com o desempenho dos seus
alunos na Avaliacdo de 2006 e no SAER] 2008 e 2009. Além disso, é possivel

acompahar os resultados da sua escola por nivel de desempenho do Saeb.

5° ANO 9° ANO 32 SERIE

B tabelalP MT LP MT LP MT
Periodo

— : A escola nédo teve respondentes ou ndo possui esta série.

Ao observar o quadro acima e a escala do Saeb a seguir, vocé pode identificar

como esta o nivel de desenvolvimento dos alunos da sua escola.
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PARA SABER MAIS
SOBRE CATEGORIAS
DE DESEMPENHO E O

MOVIMENTO TODOS
PELA EDUCAGAO
LEIA O QUADRO DA
PAGINA 38




Professor, ndo esqueca que a escala do Saeb é cumulativa, entéo,
se uma escola estd em média no nivel 250, significa que os alunos

dominam os conhecimentos do nivel 125 até o 250.

Nivel

ESCALA DE LINGUA PORTUGUESA

A partir de textos curtos, como contos infantis, histérias em
quadrinhos e convites, os alunos do 5° e 9° ano e 32 série:
¢ localizam informacdes explicitas que completam literal-
mente o enunciado da questao;
¢ inferem informagoes implicitas;
¢ reconhecem elementos como o personagem principal;
e interpretam o texto com auxilio de elementos
nao-verbais;
¢ identificam a finalidade do texto;
¢ estabelecem relagdo de causa e consequéncia, em textos

125

verbais e ndo-verbais; e
¢ conhecem expressdes proprias da linguagem coloquial.

SAIBA MAIS SOBRE
A ESCALA DO SAEB

NAS MATERIAS 6
E7.

ESCALA DE MATEMATICA

Descricdo dos Niveis da Escala

Neste nivel, os alunos do 5° e 9° ano e 3° série:
¢ resolvem problemas de calculo de drea com base na
contagem das unidades de uma malha quadriculada e,
apoiados em representagdes graficas; e
¢ reconhecem a quarta parte de um todo.

Além das habilidades anteriormente citadas, neste nivel, os
alunos do 5° e 9° ano e 3 série:

e localizam informagdes explicitas em textos narrativos
mais longos, em textos poéticos, informativos e em anin-
cio de classificados;

¢ localizam informagdes explicitas em situagdes mais com-
plexas, por exemplo, requerendo a sele¢do e a compara-
cao de dados do texto;

¢ inferem o sentido de palavra em texto poético (cantiga
popular);

¢ inferem informacdes, identificando o comportamento e
os tragos de personalidade de uma determinada persona-
gem a partir de texto do género conto de média extensdo,
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de texto nao-verbal ou expositivo curto;

e identificam o tema de um texto expositivo longo e de um
texto informativo simples;

¢ identificam o conflito gerador de um conto de média
extensao;

e identificam marcas linguisticas que evidenciam os
elementos que compdem uma narrativa (conto de longa
extensdo); e

e interpretam textos com material grafico diverso e com
auxilio de elementos ndoverbais em histérias em quadri-
nhos, tirinhas e poemas, identificando caracteristicas e
agdes dos personagens.

Os alunos do 5° e 9° ano e 3* série sdo capazes de:

¢ resolver problemas envolvendo adi¢do ou subtragao, esta-
belecendo relagdo entre diferentes unidades monetarias
(representando um mesmo valor ou numa situagdo de
troca, incluindo a representacédo dos valores por numerais
decimais);

e calcular adi¢cdo com niimeros naturais de trés algarismos,
com reserva;

¢ reconhecer o valor posicional dos algarismos em nume-
ros naturais;

¢ localizar niimeros naturais (informados) na reta
numérica;

e ler informacdes em tabela de coluna Unica; e

e identificar quadrilateros.

Este nivel é constituido por narrativas mais complexas e
incorporam novas tipologias textuais (ex.: matérias de jor-
nal, textos enciclopédicos, poemas longos e prosa poética).
Nele, os alunos do 5° e 9° ano e 32 série:
un | °® localizam informagdes explicitas, a partir da reprodugéo
D das idéias de um trecho do texto;
¢ inferem o sentido de uma expressiao, mesmo na auséncia
do discurso direto;
¢ inferem informacdes que tratam, por exemplo, de
sentimentos, impressoes e caracteristicas pessoais das
personagens, em textos verbais e ndo-verbais;

Os alunos das trés séries, neste nivel:

¢ identificam a localizacdo (lateralidade) ou a movimen-
tagdo de objeto, tomando como referéncia a prépria
posicéo;

¢ identificam figuras planas pelos lados e pelo dngulo reto;

¢ léem horas e minutos em relégio digital e calculam ope-
ragdes envolvendo intervalos de tempo;

¢ calculam o resultado de uma subtra¢do com nimeros de
até trés algarismos, com reserva;

¢ reconhecem a representacdo decimal de medida de
comprimento (cm) e identificam sua localizagdo na reta
numérica;

¢ reconhecem a escrita por extenso de nimeros naturais e
a sua composicdo e decomposicdo em dezenas e unida-
des, considerando o seu valor posicional na base decimal;

¢ efetuam multiplicagdo com reserva, tendo por multiplica-
dor um niimero com um algarismo;

¢ léem informagbes em tabelas de dupla entrada;

¢ resolvem problemas relacionando diferentes unidades
de uma mesma medida para calculo de intervalos (dias
e semanas, horas e minutos) e de comprimento (m e cm)
e soma de nimeros naturais ou racionais na forma deci-
mal, constituidos pelo mesmo nimero de casas decimais
e por até trés algarismos.

Além das habilidades descritas anteriormente, os alunos
das trés séries:
¢ identificam localizagdo ou movimentagdo de objetos em
representagoes graficas, com base em referencial diferen-
te da prépria posicao;
¢ estimam medida de comprimento usando unidades
convencionais e ndoconvencionais;
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ESCALA DE LINGUA PORTUGUESA

Descricdo dos Niveis da Escala
interpretam histérias em quadrinhos de maior comple-
xidade tematica, reconhecendo a ordem em que os fatos
sdo narrados;

identificam a finalidade de um texto jornalistico;
localizam informagodes explicitas, identificando as dife-

rencas entre textos da mesma tipologia (convite);

reconhecem elementos que compdem uma narrativa
com tematica e vocabuldrio complexos (a solugdo do
conflito e o narrador);

identificam o efeito de sentido produzido pelo uso da
pontuagao;

distinguem efeitos de humor e o significado de uma
palavra pouco usual;
identificam o emprego adequado de homonimias;

identificam as marcas linguisticas que diferenciam o
estilo de linguagem em textos de géneros distintos; e
reconhecem as relagdes semanticas expressas por advér-

bios ou locucdes adverbiais e por verbos.

A partir de anedotas, fibulas e textos com linguagem gra-
fica pouco usual, narrativos complexos, poéticos, informati-
vos longos ou com informacéo cientifica, os alunos do 5° e
9° ano e 3? série:

selecionam entre informacdes explicitas e implicitas as
correspondentes a um personagem;

inferem o sentido de uma expressao metaférica e o efeito
de sentido de uma onomatopéia;
inferem a intengdo implicita na fala de personagens,

identificando o desfecho do conflito, a organizagao tem-
poral da narrativa e o tema de um poema;
distinguem o fato da opinido relativa a ele e identificam a

finalidade de um texto informativo longo;

estabelecem relagdes entre partes de um texto pela iden-
tificagdo de substituigdes pronominais ou lexicais;

reconhecem diferencas no tratamento dado ao mesmo
tema em textos distintos;
estabelecem relacdo de causa e consequéncia explicita

entre partes e elementos em textos verbais e ndo-verbais
de diferentes géneros;
identificam os efeitos de sentido e humor decorrentes

do uso dos sentidos literal e conotativo das palavras e de
notagdes graficas; e
identificam a finalidade de um texto informativo longo

e de estrutura complexa, caracteristico de publicagdes
didéticas.

ESCALA DE MATEMATICA

Descrigéo dos Niveis da Escala

¢ interpretam dados num grafico de colunas por meio da
leitura de valores no eixo vertical;

¢ estabelecem relagdes entre medidas de tempo (horas,
dias, semanas), e, efetuam célculos utilizando as opera-
¢Oes a partir delas;

¢ léem horas em relégios de ponteiros, em situagao simples;

e calculam resultado de subtragdes mais complexas com
numeros naturais de quatro algarismos e com reserva; e

¢ efetuam multiplicagdes com nimeros de dois algarismos
e divisdes exatas por nimeros de um algarismo.

Os alunos do 9° ano e 32 série ainda sdo capazes de:

¢ localizar pontos usando coordenadas em um referencial
quadriculado;

e identificar dados em uma lista de alternativas, utilizan-
do-os na resolugdo de problemas, relacionando informa-
¢Oes apresentadas em grafico e tabela; e

¢ resolvem problemas simples envolvendo as operagdes,
usando dados apresentados em graficos ou tabelas, inclu-
sive com duas entradas.

Os alunos do 5° e 9° ano e 32 série:

e distinguem o sentido metaférico do literal de uma
expressio;

e localizam a informacao principal;

¢ localizam informagdo em texto instrucional de vocabula-
rio complexo;

e identificam a finalidade de um texto instrucional, com
linguagem pouco usual e com a presenga de imagens
associadas a escrita;

¢ inferem o sentido de uma expressao em textos longos
com estruturas temadtica e lexical complexas (carta e
histéria em quadrinhos);

¢ estabelecem relacdo entre as partes de um texto, pelo uso
do “porque” como conjuncao causal; e

¢ identificam a relagdo légico-discursiva marcada por locu-
cdo adverbial ou conjungdo comparativa.

Revista da Escola — <<nomeEscola>>

Os alunos do 5° e 9° ano e 32 série:

calculam divisdo com divisor de duas ordens;
identificam os lados e, conhecendo suas medidas, calcu-
lam a extensdo do contorno de uma figura poligonal dada
em uma malha quadriculada;

identificam propriedades comuns e diferengas entre
sélidos geométricos (niimero de faces);

comparam e calculam areas de figuras poligonais em
malhas quadriculadas;

resolvem uma divisdo exata por niimero de dois algaris-

mos e uma multiplicagdo cujos fatores sdo nimeros de
dois algarismos;
¢ reconhecem a representagdo numeérica de uma fracao
com o apoio de representacgdo grafica;
¢ localizam informacdes em graficos de colunas duplas;
e conseguem ler graficos de setores;
¢ resolvem problemas envolvendo conversdo de kg para g
ou relacionando diferentes unidades de medida de tempo
(més/trimestre/ano) e de trocas de unidades monetarias,
envolvendo nimero maior de cédulas e em situagdes
menos familiares;
resolvem problemas utilizando a multiplicagao e reco-

nhecendo que um nimero nao se altera ao multiplicé-lo
por um; e

¢ resolvem problemas envolvendo mais de uma operacao.

Os alunos do 9° ano e 3?2 série, ainda:

e identificam quadrildteros pelas caracteristicas de seus
lados e angulos;

¢ calculam o perimetro de figuras sem o apoio de malhas
quadriculadas;

e identificam grafico de colunas que corresponde a uma
tabela com nimeros positivos e negativos; e

¢ conseguem localizar dados em tabelas de multiplas
entradas.

Os alunos dos 5° e 9° ano e 3° série:
¢ calculam expressdo numérica (soma e subtragao), envol-
vendo o uso de parénteses e colchetes;
¢ identificam algumas caracteristicas de quadrilateros
relativas aos lados e dngulos;
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Descrigdo dos Niveis da Escala
Os alunos do 9° ano e 3* série, neste nivel, sdo capazes
ainda de:
¢ localizar informacdes em textos narrativos com tragos
descritivos que expressam sentimentos subjetivos e
opinido;
e identificar o tema de textos narrativos, argumentativos e
poéticos de conteudo complexo; e
e identificar a tese e os argumentos que a defendem em
textos argumentativos.

Utilizando como base a variedade textual ja descrita, neste
nivel, os alunos do 5° e 9° ano e 32 série:
¢ localizam informagdes em paréfrases, a partir de
texto expositivo extenso e com elevada complexidade
vocabular;
¢ identificam a intenc¢do do autor em uma histéria em
quadrinhos;
¢ depreendem relagdes de causa e consequéncia implicitas
no texto;
e identificam a finalidade de uma fébula, demonstrando
apurada capacidade de sintese;
e identificam a finalidade de textos humoristicos (anedo-
tas), distinguindo efeitos de humor mais sutis;
¢ estabelecem relagdo de sinonimia entre uma expressao
vocabular e uma palavra;e
e identificam relacéo légico-discursiva marcada por locu-
cdo adverbial de lugar, conjungdo temporal ou advérbio
de negacdo, em contos.
Os alunos do 9° ano e 3? série conseguem ainda:
e inferir informacdo a partir de um julgamento em textos
narrativos longos;
¢ identificar as diferentes intencdes em textos de uma
mesma tipologia e que tratam do mesmo tema;
e identificar a tese de textos argumentativos, com lingua-
gem informal e insercdo de trechos narrativos;
e identificar a relagdo entre um pronome obliquo ou de-
monstrativo e uma idéia; e
¢ reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de
recursos morfossintdticos.
Os alunos da 3° série EM, além das habilidades ja descritas:
¢ interpretam textos informativos acompanhados de
grafico.

ESCALA DE MATEMATICA

Descrigdo dos Niveis da Escala

¢ reconhecem a modificagdo sofrida no valor de um nume-
ro quando um algarismo é alterado e resolvem problemas
de composicdo ou decomposicao mais complexos do que
nos niveis anteriores;

¢ reconhecem a invariincia da diferenca em
situagdo-problema;

¢ comparam numeros racionais na forma decimal, no caso
de terem diferentes partes inteiras, e calculam porcenta-
gens simples;

e localizam ntimeros racionais na forma decimal na reta
numérica;

¢ reconhecem o grafico de colunas correspondente a dados
apresentados de forma textual;

¢ identificam o grafico de colunas correspondente a um
grafico de setores; e

¢ resolvem problemas: o realizando calculo de conversao
de medidas: de tempo (dias/anos), de temperatura (iden-
tificando sua representagdo numérica na forma decimal);
comprimento (m/km) e de capacidade (ml/L); e o de soma,
envolvendo combinacdes, e de multiplicacdo, envolvendo
configuracdo retangular em situagdes contextualizadas.

Os alunos do 9° ano e 3* série ainda:

¢ associam uma trajetéria representada em um mapa a sua
descrigdo textual;

¢ localizam niimeros inteiros e nimeros racionais, positi-
vos e negativos, na forma decimal, na reta numérica;

¢ resolvem problemas de contagem em uma disposigao
retangular envolvendo mais de uma operagao;

e identificam a planificacdo de um cubo em situagdo
contextualizada;

¢ reconhecem e aplicam em situagdes simples o conceito
de porcentagem; e

¢ reconhecem e efetuam cdlculos com angulos retos e
ndo-retos.

No 5° e 9° ano e 3? série, os alunos:

e identificam relacéo légico-discursiva marcada por
locugdo adverbial de lugar, advérbio de tempo ou termos
comparativos em textos narrativos longos, com tematica
e vocabulario complexos; e

o diferenciam a parte principal das secundérias em texto
informativo que recorre a exemplificacéo;

Os alunos do 9° ano e 3* série sdo capazes de:

e inferir informacdes implicitas em textos poéticos subje-
tivos, textos argumentativos com intencao irénica, frag-
mento de narrativa literaria classica, versdo modernizada
de fébula e histérias em quadrinhos;

¢ interpretar textos com linguagem verbal e ndo-verbal,
inferindo informagées marcadas por metéforas;

¢ reconhecer diferentes opinides sobre um fato, em um
mesmo texto;

e identificar a tese com base na compreenséo global de ar-
tigo jornalistico cujo titulo, em forma de pergunta, aponta
para a tese;

Os alunos das trés etapas:

¢ identificam as posi¢des dos lados de quadrilateros
(paralelismo);

¢ estabelecem relacdo entre fragdes proprias e impréprias
e as suas representagoes na forma decimal, assim como
localizam-nas na reta numeérica;

¢ identificam poliedros e corpos redondos, relacionando-os
as suas planificagdes; e

¢ resolvem problemas: utilizando multiplicacdo e divisao,
em situagdo combinatdria; de soma e subtragdo de nime-
ros racionais (decimais) na forma do sistema monetario
brasileiro, em situagdes complexas; e estimando medidas
de grandezas, utilizando unidades convencionais.

No 9° ano e 3® série:

¢ efetuam calculos de nimeros inteiros positivos que
requerem o reconhecimento do algoritmo da divisdo
inexata;

e identificam fragdo como parte de um todo, sem apoio da
figura;

¢ calculam o valor numérico de uma expressao algébrica,
incluindo potenciagao;

¢ identificam a localizac¢do aproximada de nimeros
inteiros ndo ordenados, em uma reta onde a escala nédo é
unitaria; e

¢ solucionam problemas de célculo de area com base em
informagdes sobre os dngulos de uma figura.
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Descricdo dos Niveis da Escala
¢ identificar opinides expressas por adjetivos em textos in-
formativos e opinido de personagem em crénica narrativa
de membrias;
 identificar diferentes estratégias que contribuem para a
continuidade do texto (ex.: anaforas ou pronomes rela-
tivos, demonstrativos ou obliquos distanciados de seus
referentes);
¢ reconhecer a parafrase de uma relagdo légico-discursiva;
¢ reconhecer o efeito de sentido da utilizagdo de um campo
seméntico composto por adjetivos em gradagdo, com
funcdo argumentativa; e
¢ reconhecer o efeito de sentido do uso de recursos orto-
graficos (ex.: sufixo diminutivo).
Os alunos da 32 série:
¢ depreendem relagdes de causa e consequéncia implicitas
no texto;
¢ estabelecem ralagGes seménticas expressas por advér-
bios, locugdes adverbiais e conjungoes;
¢ identificam o tema a partir da articulacédo do titulo com
as partes do texto;
¢ discriminam a hierarquia entre as idéias de textos infor-
mativos mais complexos, apontando a idéia principal;
¢ reconhecem entre varias opinides, aquela emitida por um
determinado personagem;
¢ identificam recursos linguisticos que envolvem a inten-
cdo de ironizar; e
¢ reconhecem recursos modalizadores, que expressam
diferentes posi¢des dos enunciadores em relagdo aquilo
que dizem, como o advérbio talvez, por exemplo.

ESCALA DE MATEMATICA

Descricdo dos Niveis da Escala
Os alunos da 32 série:
¢ utilizam o conceito de progressdo aritmética (P.A.); e
¢ calculam também uma probabilidade simples (por exem-
plo, a probabilidade de uma pessoa nascer em janeiro).

Os alunos do 5° e 9° ano e 3° série:

e identificam marcas linguisticas que evidenciam o locutor
e o interlocutor do texto, caracterizadas por expressdes
idiomaticas.

Os alunos do 9° ano e 3* série:

¢ reconhecem o efeito de sentido causado pelo uso de
recursos graficos em textos poéticos de organizacgao sinta-
tica complexa;

identificam efeitos de sentido decorrentes do uso de

aspas;
identificam, em textos com narrativa fantdstica, o ponto
de vista do autor;

reconhecem as intengdes do uso de girias e expressdes
coloquiais;

reconhecem relagdes entre partes de um texto pela
substituicdo de termos e expressdes por palavras pouco
comuns;

identificam a tese de textos informativos e argumen-
tativos que defendem o senso comum com fungdo
metalinguistica;

identificam, em reportagem, argumento que justifica a
tese contraria ao senso comum;

reconhecem relagdes de causa e consequéncia em textos
com termos e padrdes sintaticos pouco usuais;
identificam efeito de humor provocado por ambiguidade
de sentido de palavra ou expressdo em textos com lingua-

gem verbal e ndo-verbal e em narrativas humoristicas; e
identificam os recursos morfossintaticos que agregam

musicalidade a um texto poético.

Revista da Escola — <<nomeEscola>>

Os alunos dos 5° e 9° ano e 3? série resolvem problemas:

e identificando a localizagdo (requerendo o uso das defi-
nigoes relacionadas ao conceito de lateralidade) de um
objeto, tendo por referéncia pontos com posicdo oposta a
sua e envolvendo combinagoes;

¢ realizando conversao e soma de medidas de comprimen-
to e massa (m/km e g/kg);

¢ identificando mais de uma forma de representar nu-
mericamente uma mesma fragdo e reconhecem fragoes
equivalentes;

¢ identificando um ndmero natural (ndo informado),
relacionando-o a uma demarcacio na reta numérica;

¢ reconhecendo um quadrado fora da posigao usual; e

e identificando elementos de figuras tridimensionais.

No 9° ano e 3? série, os alunos ainda:

¢ avaliam disténcias horizontais e verticais em um croqui,
usando uma escala grafica dada por uma malha quadri-
culada, reconhecendo o paralelismo entre retas;

¢ sdo capazes de contar blocos em um empilhamento re-
presentado graficamente e sabem que, em figuras obtidas
por ampliagdo ou redugdo, os angulos ndo se alteram,;

¢ calculam o volume de sélidos a partir da medida de suas
arestas;

¢ ordenam e comparam nimeros inteiros negativos e
localizam nimeros decimais negativos com o apoio da
reta numérica;

¢ conseguem transformar fragdo em porcentagem e
vice-versa;

¢ identificam a equagéo do primeiro grau adequada para a
solucdo de um problema;

¢ solucionam problemas envolvendo propriedades dos
poligonos regulares inscritos (hexdgono), para calcular o
seu perimetro; e

¢ solucionam problemas envolvendo porcentagens diversas
e suas representagdes na forma decimal e envolvendo o
calculo de grandezas diretamente proporcionais e a soma
de numeros inteiros.

Os alunos da 32 série:

e identificam crescimento e decrescimento em um gréafico
de funcéo;

¢ calculam o resultado de uma divisao em partes
proporcionais;

¢ conseguem identificar o termo seguinte em uma sequén-
cia dada (P.G); e

¢ resolvem problemas que requerem a comparacao de dois
graficos de colunas.

Neste nivel, os alunos do 9° ano e 3? série resolvem
problemas:
¢ calculando ampliacdo, reducdo ou conservacao da medi-
da (informada inicialmente) de angulos, lados e area de
figuras planas;
e localizando pontos em um referencial cartesiano;
¢ de célculo numérico de uma expressdo algébrica em sua
forma fraciondria;
¢ envolvendo variagdo proporcional entre mais de duas
grandezas;
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Descricdo dos Niveis da Escala
Os alunos da 32 série:
¢ estabelecem relaces entre partes de um texto, identi-
ficando o antecedente de um pronome demonstrativo
mais especifico, como, por exemplo, “para ndo serem as
mesmas”;

¢ discriminam a hierarquia entre as idéias de um texto
informativo mais complexo, apontando a idéia menos
importante;

e identificam a finalidade em textos de manuais de
instrugdo e as idéias comuns a dois textos de géneros
diferentes; e

¢ identificam o elemento que estd em evidéncia numa
narrativa complexa e o valor semantico de palavras de
natureza gramatical como, por exemplo, antes, talvez,
até, so.

Além de todas as habilidades descritas nos niveis anterio-
res, os alunos do 9° ano e 3? série, neste nivel:

identificam informagdes explicitas em texto dissertativo
argumentativo, com alta complexidade linguistica;
inferem o sentido de uma palavra ou expressao em texto
jornalistico de divulgacdo cientifica, em texto literario e
em texto publicitario;

inferem o sentido de uma expressdo em texto informa-

tivo com estrutura sintatica no subjuntivo e vocabulo
néo-usual;
identificam a opinido de um entre varios personagens,

expressa por meio de adjetivos, em textos narrativos;
identificam opinides em textos que misturam descricoes,
andlises e opinides;

interpretam tabela a partir da comparagao entre
informacoes;

reconhecem, por inferéncia, a relagdo de causa e conse-

quéncia entre as partes de um texto;
reconhecem a relagdo légico-discursiva estabelecida por
conjungoes e preposi¢oes argumentativas;
identificam a tese de textos argumentativos com tema-
tica muito préxima da realidade dos alunos, o que exige
um distanciamento entre a posi¢do do autor e a do leitor;
identificam marcas de coloquialidade em textos literarios
que usam a variagao linguistica como recurso estilistico; e
reconhecem o efeito de sentido decorrente do uso de gi-
ria, de linguagem figurada e outras expressoes em textos
argumentativos e de linguagem culta.
Os alunos da 3? série:
¢ estabelecem relacdes entre partes de um texto identi-
ficando as diferentes expressoes que estdo associadas
ao mesmo referente, como, por exemplo, & mesma

personagem;

¢ identificam a relacdo semantica entre duas oracdes, mes-
mo sem o recurso de um conectivo explicito; e

¢ distinguem as diversas funcdes do uso das aspas.

ESCALA DE MATEMATICA

Descrigdo dos Niveis da Escala

envolvendo porcentagens diversas e suas representagoes

na forma fracionaria (incluindo nogédo de juros simples e

lucro);

de adigd@o e multiplicacdo, envolvendo a identificagdo

de um sistema de equagdes do primeiro grau com duas

variaveis;

classificam angulos em agudos, retos ou obtusos de acor-

do com suas medidas em graus;

realizam operacoes, estabelecendo relagoes e utilizan-

do os elementos de um circulo ou circunferéncia (raio,

diametro, corda);

¢ reconhecem as diferentes representac¢des decimais de
um numero fracionario,

e identificando suas ordens (décimos, centésimos,

milésimos);

identificam a inequagédo do primeiro grau adequada para

a solugdo de um problema;

calculam expressdes numéricas com nimeros inteiros e

decimais positivos e negativos;

solucionam problemas em que a razdo de semelhanca

entre poligonos é dada, por exemplo, em representacdes
graficas envolvendo o uso de escalas;

efetuam célculos de raizes quadradas e identificam o in-

tervalo numérico em que se encontra uma raiz quadrada
nao-exata;

efetuam arredondamento de decimais;

léem informagdes fornecidas em graficos envolvendo

regides do plano cartesiano; e

analisam graficos de colunas representando diversas
variaveis, comparando seu crescimento.

Os alunos da 32 série:

e calculam o valor numérico de uma fungéo e conseguem
identificar uma funcéo do 1° grau apresentada em uma
situagdo problema;

e identificam o grafico de uma reta, dada sua equagéo; e

¢ calculam também a probabilidade de um evento em um

problema simples.

Os alunos da 32 série:
¢ identificam informagdes explicitas no texto informativo,
com base na relagdo entre as partes do texto; e
¢ identificam o tema de poemas complexos com vocabu-
lario pouco usual e distinguem, em dois textos, opinides
diferentes em relacdo ao mesmo tema.
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Além das habilidades demonstradas nos niveis anteriores,
neste nivel, os alunos do 9° ano:

¢ resolvem problemas envolvendo angulos, inclusive
utilizando a Lei Angular de Tales e aplicando o Teorema
de Pitagoras;

identificam propriedades comuns e diferengas entre
figuras bidimensionais e tridimensionais, relacionando as

dltimas as suas planificagoes;

calculam volume de paralelepipedo;

calculam o perimetro de poligonos sem o apoio de ma-
lhas quadriculadas;

calculam angulos centrais em uma circunferéncia dividi-
da em partes iguais;

calculam o resultado de expressdes envolvendo, além das
quatro operagdes,

¢ nimeros decimais (positivos e negativos, poténcias e

raizes exatas);
efetuam célculos de divisdo com niimeros racionais (for-
ma fraciondria e decimal simultaneamente);

calculam expressoes com numerais na forma decimal
com quantidades de casas diferentes;

¢ conseguem obter a média aritmética de um conjunto de
valores;
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ESCALA DE MATEMATICA

Descrigéo dos Niveis da Escala

¢ analisam um gréfico de linhas com sequéncia de valores;

¢ estimam quantidades baseadas em graficos de diversas
formas;

¢ resolvem problemas utilizando propriedades dos poligo-
nos (numero de diagonais, soma de dngulos internos,
valor de cada dngulo interno ou externo), inclusive por
meio de equagdo do 1° grau;

¢ resolvem problemas envolvendo a conversdo de m?* em litro;

¢ resolvem problemas que recaem em equacao do 2° grau;
resolvem problemas de juros simples; e

¢ resolvem problemas usando sistema de equagdes do
primeiro grau.

Os alunos da 3° série:

o calculam dreas de regides poligonais desenhadas em
malhas quadriculadas inclusive com lados inclinados de
45° em relacdo aos eixos.

Os alunos da 32 série:
e usam as razdes trigonométricas para resolver problemas
simples;

¢ conhecem e utilizam a nomenclatura do plano cartesiano

(abscissa, ordenada, quadrantes), e conseguem encontrar
o ponto de intersecdo de duas retas;

¢ identificam a funcao linear ou afim que traduz a relacao
entre os dados em uma tabela, resolvem problemas
envolvendo fungdes afins e resolvem uma equagao do
1° grau que requer manipulagdo algébrica e resolvem
expressodes envolvendo médulo;

¢ resolvem equagdes exponenciais simples;

¢ em relagdo ao grafico de uma fungéo, sdo capazes de
identificar intervalos em que os valores sdo positivos ou
negativos e os pontos de maximo ou minimo;

¢ no estudo dos polindmios, reconhecem o seu grau, iden-
tificam as raizes de um polindmio na forma fatorada e os
fatores do primeiro grau de um polinémio dado;

¢ distinguem progressdes aritméticas de geométricas; e

¢ resolvem problemas de contagem envolvendo permuta-
cdo e calculam a probabilidade de um evento, usando o
principio multiplicativo para eventos independentes.

ESCALA DE MATEMATICA

Os alunos da 3? série:

Descrigdo dos Niveis da Escala

reconhecem a proporcionalidade dos elementos lineares
de figuras semelhantes e aplicam o teorema de Pitdgoras
em figuras espaciais;

resolvem problemas envolvendo o ponto médio de um
segmento e calculam a distancia de dois pontos no plano
cartesiano;

reconhecem a equacdo de uma reta, tanto a partir do
conhecimento de dois de seus pontos, quanto a partir do
seu grafico;

determinam o ponto de intersecdo de uma reta, dada por
sua equagao, com os eixos;

calculam a area total de uma piramide regular;

calculam o volume de um cilindro;

identificam a expressdo algébrica que estd associada a
regularidade observada em uma sequéncia de figuras;
reconhecem que o produto de 2 nimeros entreOe 1 é
menor que cada um deles (interpretam o comportamento
de operagdes com nimeros reais na reta numeérica), e
aplicam proporcionalidade inversa;

associam o sinal do coeficiente angular ao crescimento/
decrescimento de uma fungao afim e interpretam geome-
tricamente o coeficiente linear;

associam as representacdes algébrica e geométrica de um
sistema de equagoes lineares e o resolvem;

utilizam a definicdo de P.A. e P.G. para resolver um
problema;

reconhecem uma fun¢édo exponencial dado o seu grafico
e vice-versa e aplicam a defini¢do de logaritmo;
distinguem fungées exponenciais crescentes e decres-
centes e resolvem problemas simples envolvendo fungdes
exponenciais;

reconhecem gréficos de fungdes trigonométricas (sen,
cos), e o sistema associado a uma matriz;e

nesse nivel, os alunos ja conseguem resolver problemas
de contagem mais sofisticados, usando o principio multi-
plicativo e combinagdes simples.

Os graficos na pagina ao lado apresentam os resultados da
Avaliacao de 2006, Prova Brasil ou Saeb 2007 e SAER] 2008 e 2009.

Tais resultados dizem respeito ao desempenho médio da sua

Escola, Municipio, Coordenadoria e Estado com base no desem-

penho dos alunos nas areas de conhecimento Lingua Portuguesa

e Matematica.
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5°Ano
o
2

100

2006 2007 2008

2009

— : Aescola nao possui esta série ou nao ha dados da aplicagao.

M Sua Escola M seu Municipio

420
260

9° Ano

100

Coordenadoria

Estado

420
260

100

260
100
420
260

100
2006 2007 2008

2009

—: Aescola nao possui esta série ou nao ha dados da aplicagao.

M Sua Escola M seu Municipio

32 Série

Coordenadoria

Estado

100

2006 2007 2008

2009

—: Aescola nao possui esta série ou nao ha dados da aplicagao.

M Sua Escola M seu Municipio

Agora que vocé ja conhece os resultados pode

fazer alguns questionamentos, como:

Coordenadoria

Estado

e COMO foram os resultados da sua escola em

comparac¢ao ao do seu municipio, coordena-

doria e estado?
e COMO vocé considera sua posicao?

Satisfatdria? Insatisfatéria?

MATEMATICA

5° Ano
~
3

100

2006 2007 2008 2009
—: Aescola ndo possui esta série ou ndo ha dados da aplicagao.

M Sua Escola M Seu Municipio M Coordenadoria M Estado

9° Ano
~
3

100

2006 2007 2008 2009
—: Aescola ndo possui esta série ou ndo ha dados da aplicagao.

M Sua Escola B Seu Municipio M Coordenadoria M Estado

32 Série

100

2006 2007 2008 2009

— : Aescola ndo possui esta série ou ndo ha dados da aplicagéo.

M Sua Escola B Seu Municipio M Coordenadoria M Estado

e EM relagdo aos anos anteriores, houve melho-
ria ou redugédo no desempenho?
e coMO melhorar o desempenho dos seus alu-

nos para os proximos anos?

QUER UMA DICA? Olhe o quadro com a escala do
Saeb, pois ela indica o que seus alunos dominam

e 0 que eles precisam aprimorar.
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E possivel conhecer melhor os alunos da sua escola analisando, além da média

do desempenho, o percentual de alunos em cada nivel da escala do Saeb.

A partir dos gréficos, a seguir, vocé consegue ver a propor¢do de alunos da sua
escola em cada nivel da escala. Além disso, vocé também pode OBSERVAR SE
EXISTE UMA PROPORGAO MUITO ALTA DE ALUNOS NO COMEGO DO GRAFICO, ISTO
E, NOS NIVEIS MAIS ELEMENTARES.

MATEMATICA

percentual de alunos
percentual de alunos

5° ANO

125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450

nivel de proficiéncia nivel de proficiéncia

percentual de alunos
percentual de alunos

9° ANO

125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450

nivel de proficiéncia nivel de proficiéncia

percentual de alunos
percentual de alunos

32 SERIE

125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450

nivel de proficiéncia nivel de proficiéncia

— A escola nédo teve respondentes ou ndo possui esta série.
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Apos verificar se existem alunos nas primeiras barras de cada gra-

fico, é necessario fazer as seguintes reflexoes:

e POR QUE ha alunos da minha escola nesses niveis mais baixos?

® O QUE a equipe escolar pode fazer para que, na proéxima avalia-

¢éo, o percentual de alunos nessa parte do grafico diminua?

COLOCANDO A PROFICIENCIA MEDIA DA SUA ESCOLA NA ESCALA DO SAEB

Vamos entender como, por meio das proficiéncias dos alunos, podemos
inferir qual é o nivel da escala Saeb em que, em média, sua escola se encon-
tra. As proficiéncias dos alunos sdo calculadas de forma que, teoricamente,

a menor proficiéncia seja 0 e a maior 500.

Por exemplo, uma escola que no SAER] 2009 obteve para o 9° ano um desem-
penho em Lingua Portuguesa médio igual a 210. Podemos observar que essa

proficiéncia, de acordo com a tabela a seguir, corresponde ao nivel 200 na

escala do Saeb e a categoria de desempenho intermediario.

Proficiécia menor que 137,5|137,6 a 162,5 | 162,6 a 187,5| 187,6 a 212,5|212,6 a 237,5|237,6 a 262,5

262,6 a 2875|2876 a 3125(3126 a 3375(3376 a 3625|3626 a 387,5| maiorque 387,6

Nao podemos esquecer que cada nivel da escala do Saeb possui uma interpretacdo pedagdgica e
que sua escala é cumulativa. Entdo, no exemplo, podemos concluir que, em
média, os alunos dessa escola dominam os conhecimentos que estdo nos

niveis 125, 150, 175 e 200 e que precisam aprimorar os niveis seguintes.
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SEEDUC ADERIU AO MOVIMENTO DA SOCIEDADE CIVIL TODOS PELA EDUCAQAO.

Estabelecidas as Categorias de Desempenho para cada periodo de escolaridade avaliada, a Secretaria
adotou as metas estabelecidas pelo movimento da Sociedade Civil Todos pela Educacao. Essas metas
tém por finalidade reforgar a funcéo do sistema publico de educagdo do Rio de Janeiro de promover
uma educacdo mais justa e igualitaria. Para tanto, estabeleceu-se como meta que pelo menos 70%
dos alunos do Estado deverdo estar, em 2021, com proficiéncia nas categorias de desempenho ade-
quado ou avancado. Para que essa meta seja atingida, foram estabelecidas metas parciais para cada
ano de realizacdo do SAER], de 2007 até 2021. Veja, a seguir, quais sdo as metas tragcadas para este ano

e as dos anos seguintes:

percentual de alunos

Periodo de Avaliagdo | 2007 | 2008 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021
Cx LP | 365 | 4047 4574 | 49,1 | 51,11 | 54,2 | 56,46 @ 59,3 | 61,66 64,2 | 66,61 | 68,80 | 71,22 | 73,00
o
E_Zg MT 255 | 29,83 36,01 | 40,1 | 42,68 | 46,7 | 49,63 | 53,4 | 5659 | 60 | 63,3 | 66,20 | 69,54 | 72,00
Eg
EEE LP | 25 | 2762 34,02 | 36,4 | 41,06 47,1 | 4848 | 537 | 5598 602 | 6321 | 663 | 69,9 | 719
ERS g MT | 157 | 18,24 2455 | 27,4 | 322 | 39,2 | 4093 | 47,3 | 50,28 | 556 | 59,61 | 63,6 | 6829 | 70,9
5§83 LP | 245 | 2516 31,32 | 325 3822 | 40 | 4562 | 499 | 53,23 | 588 | 60,69 | 649 | 67,68 70,5
@
SE2 MT | 122 | 13,13 18,85 | 20,4 | 2631 | 29,1 | 3544 41,4 | 4576 535 | 5646 623 | 6659 70,4
Com base nos graficos do quadro abaixo, verifique qual percentual de alunos
da sua escola estd nas categorias de desempenho adequado ou avancado. SUA
ESCOLA ESTA DENTRO DAS METAS? Se ndo, ndo se preocupe, mas se mobilize!
Faca sua parte e continue contribuindo para um trabalho em equipe!!!
5°Ano 9° Ano 32 Série
Matematica Matematica Matematica
0 150 225 275 0 175 200 250 0 200 275 325 0 225 300 350 0 250 300 350 0 275 350 375
[SES S —!
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— 1 Aescola ndo teve respondentes ou ndo possui esta série.

EXISTE MUITO TRABALHO PELA FRENTE! Relna-se com seus colegas e trace

estratégias para que, ao finalizar o ano letivo, todos os alunos estejam com o

desenvolvimento de habilidades alinhadas a sua série.

Bom trabalho!
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Os professores, pelos alunos

Conhecer a percepcdo dos alunos sobre as praticas pedagogicas em
vigor na escola ¢ um importante passo para a melhoria do ensino

TATIANA MOREIRA

Além das caracteristicas do perfil de seus alunos, que ja foram apresentadas
na primeira matéria dessa revista, o questiondario de alunos também tinha
o objetivo de descobrir o que os alunos da sua escola pensam de seus profes-
sores. Isso é importante nao no sentido de julgar os professores, mas sim de
identificar o que ja é considerado bom e se existe algo que pode ser melhorado

em sala de aula.

Tendo em vista o fato de que o objetivo é verificar as praticas pedagbgicas
desenvolvidas na escola como um todo, os resultados dos alunos das trés séries

e das duas modalidades de ensino serdo apresentados juntos.

PRATICAS AVALIADAS

A avaliagdo que os alunos fizeram sobre as praticas pedagbgicas de seus pro-
fessores contemplam aspectos como o esforco, a disponibilidade e o interesse
deles para ajudar os alunos a entenderem o contetdo, a atratividade das tarefas,
bem como a justica, o rigor e a frequéncia de correcdo das tarefas. Ademais,
foram avaliados o incentivo aos estudos e a oportunidade que os professores
dao para que os alunos manifestem suas opinioes, a atencao despendida pelos

alunos e o quanto eles de fato conseguem entender o que o professor ensina.

Para verificar a percepc¢do que os alunos tém, de modo geral, sobre as praticas
pedagobgicas dos professores, foi gerada uma medida que engloba a nota dada

para cada um desses aspectos avaliados.
Essa medida varia de 0 a 10 e, quanto maior, melhor a percepcao que os alunos

tém sobre essas praticas. A média obtida pelos professores da sua escola foi

<<pratMean>>.
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O quadro QUE PRATICAS FORAM AVALIADAS? apresenta os
itens que foram respondidos aos alunos, e pode ajuda-lo a

fazer uma melhor interpretacao do resultado da sua escola.

Além de avaliar as praticas pedagogicas, foi perguntado ao
aluno qual é a sua disciplina favorita. Observe nas paginas
2 e 3 quais sao as disciplinas que seus alunos mais gos-
tam. Essa informacao pode ser 1til tanto para que se possa
potencializar o ensino dessa disciplina como também para
verificar que tipo de préaticas os professores que a minis-
tram tém utilizado. Isso porque o fato de o aluno gostar ou
nao de uma disciplina envolve tanto aspectos préprios do
aluno como da disciplina, além das praticas utilizadas pelo

professor, que podem ser bastante atrativas.

AUTOAVALIAGAO!

O questiondrio também buscou investigar como os alunos per-

cebem o comportamento de sua turma na sala de aula. Na sua

escola, a média atribuida aos alunos nesse assunto foi <<com-

pMean>>. Essa avaliacéo foi feita por meio dos seguintes itens:

+ O barulho que os estudantes fazem atrapalha o andamento
da aula.

+ Ha barulho e desordem na sala de aula.

+ Os estudantes saem de sala antes do término das aulas.

E importante lembrar que uma nota mais alta significa um me-

lhor comportamento, com base nesses itens.

Agora, que tal refletir sobre esse resultado? Junto com a equipe

de sua escola, pense de que forma vocé professor pode atrair

ainda mais a atencé&o de seus alunos em sala de aula!

Sendo assim, que tal discutir, junto aos demais profissio-
nais de sua escola, esses resultados? Utilize-os para rea-
lizar um trabalho, junto a equipe pedagbgica, de verificar
que pontos devem ser refor¢cados e quais sao os pontos for-
tes entre os professores, a fim de melhorar a qualidade do

trabalho e a sintonia da equipe.

Bom trabalho!
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QUE PRATICAS FORAM AVALIADAS? —

Para avaliar as praticas pedagdgicas

utilizadas na escola, foram utilizados

alguns itens do questiondrio. Observe

abaixo quais foram esses itens:

Vocé faz as suas tarefas de casa?
O(A) professor(a) corrige

a tarefa de casa

O(A) professor(a) incentiva os
estudantes a estudarem

Os critérios de correcdo dos
trabalhos s&o rigorosos

O(A) professor(a) mostra interesse no
aprendizado de todos os estudantes
O(A) professor(a) continua

a explicar até que todos os
estudantes entendam o contetdo
O(A) professor(a) da

oportunidade de os estudantes
expressarem suas opinides

O(A) professor(a) esté disponivel para
esclarecer as duvidas dos estudantes
O(A) professor(a) se esforga

para ajudar os estudantes

Os estudantes prestam atengédo

ao que o(a) professor(a) fala

O(A) professor(a) discute

a tarefa de casa

O(A) professor(a) ajuda mais a

uns do que a outros estudantes
Vocé consegue aprender o que

o(a) professor(a) ensina

Os critérios para correcéo de

provas e trabalhos s&o justos

As tarefas passadas pelo(a)
professor(a) sdo chatas

e/ou desinteressantes




10

Um desatlio para 0s professores da
Rede Estadual do Rio de Janeiro

Professor, nesta matéria apresentamos dois

itens de cada disciplina e séries avaliadas.

Esses itens, como vocé pode acompanhar nas
tabelas, apresentaram, de forma geral, uma pro-

porcao muita baixa de alunos que marcaram a

5° ANO PORTUGUES
A hora de dormir na casa do amigo

1 Diferente da rotina até entdo, certo dia
seu filho pede para dormir uma noite na casa
3 do amigo. Sim, ele cresceu. Pode néo
parecer, mas, para ele, a aventura tem um
5 simbolo de independéncia.
E fundamental que os primeiros
7 passeios para dormir fora acontegam na casa
de alguém da familia ou com pessoas a que a
9 crianca esteja bastante acostumada. O
importante ainda € n&o for¢ar. E preciso que a
11 crianga queira dormir na casa do amigo. Ainda
assim, é comum que a euforia acabe quando
13 a noite chega e ela queira ir embora.
Nessa hora, os pais precisam ser
15 companheiros e apoiar seus filhos para que
se sintam seguros para tentar outra vez.
17 Segundo Rita Callegari, psicdloga infantil do
Hospital S&o Camilo (SP), uma dica & falar
19 sobre um acontecimento parecido com
alguém da familia. “A crian¢a também tem de
21 aprender desde pequena a lidar com o
fracasso de uma maneira natural”.

POMNTES, Ana Paula. Disponivel em: < hitp:/frevistacrescer.globo.com>_ Acessc em: 22 out.
2009 (com adaptagdes).

alternativa correta. Eles representam um grande
desafio para os professores, pois indicam que é

uma dificuldade geral dos alunos.

Ao final de cada analise é feita uma proposta peda-

gbgica para reforcar a habilidade cobrada no item.

|

No trecho “certo dia seu filho pede para dormir
uma noite na casa do amigo” ({. 1-3), as palavras
destacadas indicam que o texto & especificamente
dirigido

0 apessoas da terceira idade.
® a um publico infantil.
® aos adolescentes.
@ a adultos jovens.
JUSTIFICATIVAS
A 16% ERRADA.
B 41% ERRADA.
C 23% ERRADA.
D 20% CERTA.

A questdo 12 do caderno 3 da prova de lingua
portuguesa do 5°. ano avaliava o descritor 10, que
exige que o aluno seja capaz de identificar o locu-
tor e o interlocutor do texto. Especificamente na
questao em anadlise, era exigido que o aluno iden-
tificasse o interlocutor do texto por meio de uma

das expressoes empregadas.
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A linguagem do texto ndo pode ser considerada
empecilho para a resposta a questao, ja que ela
é simples. Contudo, por se tratar de um texto
informativo, o fato de o primeiro paragrafo ser
predominantemente narrativo, dirigindo-se a um
narratdrio, pode ter levado o aluno a encontrar
dificuldade na compreensao da voz enunciativa

do texto, e, por consequéncia, do seu interlocutor.

No enunciado, destacou-se uma das expressoes
que caracterizam esse narratario “seu filho”.
Ha ai a pressuposicao de que o leitor do texto
€ méae ou pai, o que exclui as criangas e os ado-
lescentes que, normalmente, ndo sao pais ainda.
Mais adiante, no trecho “E preciso que a crianca
queira dormir na casa do amigo”, o personagem
do filho é caracterizado como uma criancga, o que
também exclui as pessoas da terceira idade, que,
normalmente, ndo sao pais de criangas. Assim, a
questdo exigia o entendimento das informagoes
dadas pelo texto, da estrutura textual, especial-

mente da figura do narratario.

A predominéncia de marcagao na opgao errada B
—“aum publico infantil” - pode ser explicada por
duas linhas de raciocinio. O aluno que marcou a
opgao B colocou-se na posicao de leitor e acre-
ditou que o texto era dirigido ao publico infan-
til. Esse raciocinio também pode se aplicar aos
que marcaram “aos adolescentes”. Falta, nesses
casos, a compreensdo do que é o narratdrio, e
de que ele ocupa uma posicao pré-determinada
pelo proéprio texto, baseada, muitas vezes, em

convencoes sociais.
Outra linha de raciocinio é a de que o aluno

tenha considerado que o texto era dirigido a

figura do “filho” destacada no texto. Ou seja,
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uma leitura superficial do enunciado (e do
texto) pode té-los levado ao engano de que o

texto era dirigido aos filhos e ndo aos pais.

J4 os que marcaram “a pessoas da terceira
idade” fizeram-no por ndo compreenderem o
texto ou a expressao “terceira idade”, visto que
nao hd qualquer mencao no texto aos idosos
e que, pelas convencoes sociais, eles ndo cons-
tituem o grupo social tipico em que se encon-

tram os pais de criancas.
PROPOSTA PEDAGOGICA

Nota-se que a construg¢ao de um narratario
como o leitor idealizado de um texto, e, por isso,
seu interlocutor, foge a compreensao de grande
parte dos alunos que realizaram o exame.
Acostumados a lerem textos dirigidos a si, tive-
ram dificuldade para perceber que o texto da
questdo era dirigido a outrem. E preciso, entéo,
introduzir a questdo da construcao do leitor
no texto, bem como oferecer aos alunos a pos-
sibilidade ter contato com textos dirigidos a
diversos tipos de leitores, ndo apenas criangas

e adolescentes.

Sugere-se que o professor selecione textos diri-
gidos a diversos grupos, a partir de publicacoes
especializadas dirigidas a profissionais, prati-
cantes de esportes, comunidades de pessoas
com hobbies etc., para que os alunos possam
identificar quem é o leitor que aquele texto
pressupoe. Pode-se solicitar que o aluno justifi-
que suas escolhas com base em expressoes que
selecionam o grupo (como ocorreu no caso da
questao 32), no vocabulario utilizado ou no tipo

de linguagem empregada.



De onde veio o dia das criangas?

1 O Dia das Criangas no nosso pais foi

criado por um politico, em 1920. Ele se chamava
3 Galdino do Valle Filho e era deputado federal. Ele

teve a ideia de criar um dia em homenagem as
5 criangas, brancas, orientais  ou
ocidentais, ou seja, para homenagear todas as
criancas do mundo. O presidente do Brasil na
época da criacdo do Dia das Criancas (1920) era
o Arthur Bernardes. Entdo, o dia 12 de outubro foi

negras,

~

oficialmente declarado "Dia das Criancas". Mas,
11 até 1960, a data ndo era comemorada como uma

data festiva. Até que uma marca de brinquedos
13 fez uma promocéo a fim de aumentar as vendas.

Foi ai que a data comecou a ser comemorada.
15 Entdo, parabéns, criangas, pelo seu dia!

Digponivel em: <http:/fwww mingaudigital com briarticle php37id_article=3303>_ Acesso em:
16 out. 2009 (com adaptagdes)

2 |

A palavra “a fim de” (£. 13) exprime a ideia de

0O adicao.
® concluséo.
@ finalidade.
® explicagao.
JUSTIFICATIVAS
ERRADA. A palavra “a fim de” (1.5)
A 16% - . cags .
ndo exprime a idéia de adigdo.
ERRADA. A palavra “a fim de” (1.5)
B 29% _ . . -
nao exprime a idéia de conclusao.
CERTA. A palavra “a fim de” (L.5)
C 28% . o .
exprime a idéia de finalidade.
ERRADA. A palavra “a fim de” (L.5)
D 27%

ndo exprime a idéia de explicagao.

ANALISE DAS ALTERNATIVAS

A questdo 2 do caderno 1 de lingua portuguesa
do 5°. ano tinha como objetivo avaliar a habili-
dade do aluno em identificar as relagoes légico-
discursivas empregadas no texto. No caso, a
expressao “a fim de” foi destacada do texto para
que o aluno determinasse que ela exprime a
ideia de finalidade.

No que se refere ao enunciado e as opgdes, pode-
se destacar que o aluno, nessa etapa de escola-
ridade, pode apresentar dificuldade em extrair
uma nocao gramatical abstrata como a exigida
pelas opcgoes, caracterizadas por apenas uma
palavra que define a fungao da locugao no texto.

A opcao A - “adicao” - foi a menos marcada pelo
fato de ser uma nog¢ao mais facilmente compre-
endida (e, nesse caso, descartada) pelo aluno, ja
que o conceito de adigdo é visto como contetido
nao s6 em lingua portuguesa, mas também em

matematica.

A opcao B - “conclusao” - foi a que obteve o
maior indice de marcacdo. Isso se deve ao fato
de que a expressao destacada aparece ao fim do
texto, logo, na sua etapa conclusiva. Se levarmos
em consideragao que a expressao nao faz parte
da linguagem coloquial, mas do universo da lin-
guagem escrita mais formal, pode-se concluir
que o aluno, cujo contato com a lingua portu-
guesa, mesmo escrita, se d4, normalmente, pelo
seu registro mais informal (vide textos litera-
rios e paradidaticos que buscam a oralidade
como forma de aproximagdo com o publico
mais jovem), é compreensivel que esse aluno
tenha levado em consideragdo uma nocao geral
da estrutura do texto para determinar a funcao
da locugdo “a fim de” no contexto especifico
do texto. Nota-se que o aluno desconsiderou a
especificidade do enunciado e a fungao especi-
fica da locucao, valendo-se de uma compreensao

mais abrangente do texto.

A opcéo C - “finalidade” - é o gabarito da ques-
tdo. Além do efetivo conhecimento da funcdo da
locugdo no texto, é necessario marcar o fato de
a palavra “fim”, contida na expressao, repetir-se

no radical do termo “finalidade”, o que facilita de
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alguma forma a identificagdo do gabarito, ainda
que o aluno nao conheca a conjuncao e o seu

significado.

Ja a opcdo D - “explicacdo” - foi bastante marcada
devido a uma compreensao semantica do enun-
ciado em que a conjuncédo esta inserida. Todo o
texto constitui uma explicagdo de como surgiu o
dia das criangas no Brasil. A frase iniciada por “a
fim de” é justamente um dos nucleos dessa expli-
cacgdo. Assim, ao extrair seu carater explicativo, o
aluno optou por marcar aquilo que ele compre-
endeu no texto como um todo. Mais uma vez, o
entendimento abrangente do texto preponderou
sobre aquilo que era especifico do enunciado da

questao e da particula destacada.

PROPOSTA PEDAGOGICA

E necessério reforcar o trabalho de leitura minu-
ciosa dos textos, para que o aluno saiba identi-
ficar a funcado de cada termo nos fatos e argu-
mentos apresentados em defesa de um ponto de
vista. O fato de a marcacao das opgoes erradas
ter se concentrado na compreensao geral do sen-
tido do texto indica que a habilidade de entendi-
mento geral do texto foi bem sucedida. Contudo,
o aluno nem soube seguir as instrugoes do enun-
ciado, nem compreendeu as partes do texto

separadamente.

Sugere-se, nesse caso, a leitura orientada de textos
curtos como o da questao, que possam ser “des-
montados” a partir das conjun¢oes que dao coesao
e sentido a tessitura dos fatos e argumentos do
texto. Entao, pode-se trabalhar o significado de cada
conjuncao, reforcando sua importancia semantica,
apresentando-se seus equivalentes, e propondo-se

novas montagens para o0 mesmo texto.
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5° ANO MATEMATICA
44 |

Antdnio demarcou com corda uma area em
formato retangular para a realizacdo de shows,
como representado a seguir.

1.5Km

800 metros 800 metros

1 500 metros

O comprimento total de corda utilizada foi de

© 460 Km.
9 46 Km.
® 4,6 Km.
© 0,46 Km.
JUSTIFICATIVAS
A 47%  ERRADA.
B 19% ERRADA.
C  22%  CERTA.
D  10% ERRADA.

ANALISE DAS ALTERNATIVAS

A questdo 44 do caderno 1 da prova de 5°. ano
de matemadtica avaliou o descritor 7, que diz
respeito a habilidade do aluno em resolver pro-
blemas significativos utilizando unidades de

medida padronizadas.

A situacao proposta envolvia medidas de com-
primento e poderia ser resolvida por dois cami-
nhos. O primeiro exigia uma transformacao ini-
cial de uma das medidas que se encontrava em
quildometros para metros, na qual o desenho e o
enunciado ja apresentavam uma dica de reso-
lucédo, pois, devido a figura ser um retangulo,

o aluno poderia facilmente concluir que 1500



metros é igual a 1,5 quilémetros. Dessa forma
chegaria a ideia de que para passar de metros
para quiléometros era necessario apenas dividir
por 1000 e, assim, sé precisaria somar as medi-
das e dividir o total, em metros, por 1000 para
passar para quildometros e marcar a resposta.
O outro caminho possivel seria o aluno inicial-
mente passar todas as medidas para quiléme-
tros, dividindo as que estavam em metros por
1000, somar todos os valores e assim ja teria o

resultado em quilémetros.

Pelo baixo indice de acertos (22%), inferimos
que os alunos nao conseguiram compreen-
der que 1500 metros é igual a 1,5 quilémetros,
como mostrado no desenho e ratificado pelo
enunciado que apontava que a figura era um
retangulo, pois quem assinalou a opcao errada
A, somou os resultados mas dividiu o resultado
da soma por 10, pensando que 1 quilémetro é
igual a 10 metros. O aluno que fez a marcacao
na opgao errada B, também somou os resulta-
dos, mas, ao transformar metros em quiléme-
tros dividiu por 100, pensando que 1 quilémetro
equivale a 100 metros. J4 quem marcou a opgao
errada D, somou os valores e dividiu por 10000,
compreendendo que 1 quilémetro equivale a
10000 metros.

Para o aluno familiarizado com praticas de
medicao, a situagdo nao apresentaria dificulda-
des, mas a construcao e formalizacao das nogoes
de medida e grandeza nem sempre sao prioriza-
das pelo professor, que historicamente da maior
atencdo a aritmética e a algebra. Muitas vezes
esse contelido é trabalhado na sala de aula, ape-
nas focado no livro didatico onde o aluno nao
experimenta realmente situagoes-problema que

o facam criar uma imagem mental de um metro

linear, assim como o de outras medidas. O livro
didatico traz inimeras repeti¢oes de transforma-
¢oes sem significado para o aluno, que os memo-
riza no momento em que esté fazendo. Isso cria
no estudante uma falsa ideia de que ele apren-
deu, mas, ap6s alguns dias, é comum que ele ja

nao lembre mais como fazer a transformacao.
PROPOSTA PEDAGOGICA

O desenvolvimento dessa habilidade requer
que o professor proporcione em sala de aula
um ambiente de experimentacdes, colocando,
por exemplo, o estudante em contato com
medidas arbitrarias préoprias do seu contexto
social, simular situacoes de medidas utili-
zando partes do corpo como pé, antebraco,
polegar etc., levando-o a escolher as unidades
de medida que julgarem mais apropriadas. E
necessario entender o conceito de que Medir
é Comparar. Portanto, a medida é relativizada
pelas referéncias que o sujeito toma para a rea-

lizagdo dessa comparacao.

E importante sistematizar situagdes que o aluno
vivencia em seu contexto sociocultural para que
seja construida a idéia de que para medir, por
exemplo, o comprimento de um terreno, deve-
se saber quantas vezes serd aplicada uma uni-
dade de medida naquele terreno. Isto exigira a
realizacdo de uma operacdo geométrica (aplica-
¢ao da unidade no comprimento a ser medido) e
uma operagao aritmética (contagem de quantas

unidades coube).

Contudo, a escola nao pode se limitar ao seu
proprio sistema de medidas, como se nao exis-
tissem outros. E preciso que o estudante saiba

que o nosso sistema legal de medidas é apenas
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um entre tantos outros. O professor deve utilizar
o recurso da histéria da matematica para fazer o
estudante entender a origem do sistema legal de

medidas no Brasil.

[Guestio IR |

Mauro fez um percurso de bicicleta. Observe na
figura abaixo qual o horario de saida e chegada de
Mauro.

Saida: 8h45min Chegada: 13h05min

Mauro levou, para realizar o percurso,

O 5 horas e 50 minutos.
® 5 horas e 40 minutos.
® 4 horas e 40 minutos.
® 4 horas e 20 minutos.

JUSTIFICATIVAS

43% ERRADA.

27% ERRADA.

15% ERRADA.

glo|lw|»

13% CERTA.

ANALISE DAS ALTERNATIVAS

A questdo 19 do caderno 2 da prova de 5°. ano
de matematica avaliou o descritor 09, que diz
respeito a habilidade do estudante em estabele-
cer relacoes entre o horério de inicio e término
e /ou o intervalo da durag¢do de um evento ou

acontecimento.

Para responder esse item, o aluno deveria reti-
rar uma hora de 13 e transformar o resultado
em minutos, ficando assim com 12h e 65min.
Apés essa etapa, ficaria facil subtrair 8h45min,
efetuando 12h menos 8h, o que daria 4h e
65min, menos 45min que resultaria em 20min.

Portanto, a resposta certa seria 4h e 20min. Essa
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transformacdo de horas em minutos requer o
dominio da légica do sistema de base 60 no qual

o tempo esta ancorado.

Infere-se que o aluno que apresentou como res-
posta a opcdo errada A nao conseguiu retirar
uma hora das 13 e transformar em 60min. Logo,
subtrai o 8 do 13 e como néo da para tirar 45 de
5 opta por somar 45 com 5, revelando que nao

tem o dominio da légica do sistema sexagesimal.

O aluno que escolheu a opgao errada B tam-
bém nao transformou 1 hora das 13 em minutos
e subtrai o 8 do 13. Como nédo dé para subtrair
45 de 5, ele inverteu os numeros e subtrai o 5
do 45. O aluno que marcou a alternativa errada
C pensou que 8h 45min estd préximo de nove
horas, fez 9 para 13 e encontrou 4, mas depois
subtraiu o 5 do 45. Nessas duas op¢des também
percebemos a auséncia da percepcdo da base

sexagesimal.

A dificuldade demonstrada pelos alunos pode
significar que, nesta fase, eles ainda nao con-
seguem fazer a reducao de horas para minutos,
tendo também dificuldade em lidar com pro-
blemas que envolvam mais de uma operacgao.
A escolha da opcao errada A (43%) aponta que,
efetivamente, a maior parte dos alunos desco-

nhece medidas de tempo e suas relagoes.

Observa-se que essas habilidades, apesar de
serem exigidas no dia a dia, parecem distantes
da maioria das pessoas, tornando-se um conhe-
cimento essencialmente escolar. Essa visao
precisa ser modificada, pois o conhecimento de
medidas de tempo é um componente essencial
na leitura do mundo. Ao ter oportunidade de per-
ceber e saber transitar por outras bases que nao

sejam somente as decimais, amplia-se também



a visao sobre o funcionamento do sistema deci-
mal que, diferente do sistema de medida de

tempo, utiliza a base 10.
PROPOSTA PEDAGOGICA

Atividades em que os alunos devem marcar o
tempo, como uma gincana, sdo excelentes para
desenvolver habilidades para calcular inicio e
término de um evento. O aluno tem que chegar
ao entendimento de que um intervalo de dura-
¢do estd compreendido entre o inicio e o final de
um evento e essa percep¢ao demanda vivéncia
de intervalos diferenciados de tempo e de um
dominio da légica do sistema de base 60, no qual
o tempo estd ancorado. Se o aluno nao transitar

por isso, ele ndo entende o que é intervalo.

E importante perceber que os instrumentos de
medicdo de tempo foram sendo construidos ao
longo da histéria, a partir das necessidades do
homem, visto que este ndo poderia ficar a mercé

da natureza para marcar o tempo.

Aproveitando esse conhecimento, o professor
pode, em sala de aula, perpassar por essas evo-
lucdes construindo com os alunos um relégio
de sol, uma ampulheta, um relégio digital e um

relégio analégico.

Nessas atividades de construcdo de relégios e
leitura de horas o professor deve colocar o aluno
para resolver situacdes- problema e aproveitar
para fazer a sistematizagao na solugao e na dis-

cussdo das mesmas.

Além da percepgao de tempo, julgamos impor-
tante que a escola esteja atenta ao desenvolvi-
mento da habilidade de administrar e planejar

o tempo.

9° ANO PORTUGUES

Leia o texto abaixo e responda as questoes
11e12

1 A timidez também se aprende, ela nédo
nasce como parte integrante do ser. As
3 criancas timidas aprenderam a ser assim.
Trata-se de mais um comportamento pré-
5 fabricado, dentre tantos que existem para
rotular as pessoas, lhes dar identidade.
7 Criamos o timido quando elogiamos
qualidades nos filhos alheios, ou em colegas,
9 ou nos seus irmaos, deixando claro que estas,
a nossa crianca, aquela que é comparada,
17 ndo possui. Um padrdo de beleza que todos
desejam ter, que passa a valer como ingresso
13 para a aceitacdo social, para fazer parte de
um grupo, cria ou acentua a sensagdo de
15 inseguranca, prépria do timido.

Disponivel em: <htip:/isitededicas ucl.com bried_integral_criancas_a_timidez him>

Acesso em: 19 out. 2009 (com adaptagdes)
Questio i

No trecho “deixando claro que estas, a nossa
crianga, aquela que € comparada, ndo possui” ([.
9-11) a palavra sublinhada refere-se a

criangas.
pessoas.
colegas.
qualidades.

(o Mo NN >]

JUSTIFICATIVAS

38% ERRADA.

19% ERRADA.

11% ERRADA.

g|lo|w| >

30% CERTA.

ANALISE DAS ALTERNATIVAS

A questdo 12 do caderno 1 de lingua portuguesa
da prova aplicada ao 9°. ano foi elaborada a par-
tir do descritor 2, que cobra a habilidade dos alu-
nos de estabelecerem relagoes entre as partes do
texto, identificando repeti¢des ou substitui¢oes
que contribuem para a sua continuidade. Nesse
caso, especificamente, solicitava-se que o aluno
soubesse identificar o referente do pronome
demonstrativo “estas” que vinha em substitui-
¢ao0 ao um termo anteriormente mencionado. As

trés opcdes erradas eram termos que eram ou
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poderiam ser flexionados no género feminino
e no plural, assim como o pronome. A plausi-
bilidade das opgoes erradas do item também é
reforcada pelo fato de todos os termos antece-

derem o pronome que os retoma.

O alto nimero de alunos que erraram a resposta
ao item pode ser explicado pelo fato de o trecho
escolhido para analise ter a sintaxe truncada,
visto que o excerto “deixando claro que estas, a
nossa crianga, aquela que é comparada, ndo pos-
sui” tem uma oracgdo intercalada (“aquela que é
comparada”) entre o sujeito (“a nossa crianga”)
e o seu predicado (“ndo possui”). Além disso, o
objeto direto do verbo- “estas” - estd deslocado
para o inicio do periodo e é justamente ele o pro-
nome que faz a retomada a respeito da qual a

questao inquiria.

Devido ao complexo arranjo dos termos da
oracao, os alunos optaram por apontar como o
referente do pronome demonstrativo a opgao A
- “criangas” -, que é homdnima do termo mais
préximo do pronome no texto - “crianca”. E
interessante notar que tal foi a forca do para-
lelo entre os termos “criangas” e “crianga” que
essa escolha de um grande numero de alunos
ignorou o fato de esse tipo de retomada normal-
mente ser anaférica, isto é, de um termo que
aparecera anteriormente, pois o termo “crianca”

aparece apds o pronome.

As respostas concentraram-se na opgao A
(38%) e no gabarito, que era a opgao C (30%). Ou
seja, a sintaxe provocou alguma dificuldade de
interpretacao, mas, ainda assim, um terco dos
alunos foi capaz de identificar o referente do

termo destacado.
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Tanto a opgao B quanto a opgao D, que foram a
resposta de 19% e 11% dos alunos, respectiva-
mente, foram escolhidas, provavelmente, com
base em uma anadlise morfolégica do pronome.
A identificacdo da flex@o de género (feminino) e
de numero (plural) pode ter sido determinante
na escolha desses termos ao longo do texto.
Isso explica também a razdo pela qual houve
uma maior tendéncia da escolha da opgdo B em
relacdo a opgao D, visto que o termo “colegas”,
embora possa ser feminino, ndo tem género
marcado na sua ocorréncia especifica no texto,
o que justifica o fato de esse distrator ter sido

marcado por apenas um décimo dos alunos.

PROPOSTA PEDAGOGICA

Com base na anadlise das respostas a questdo
12, percebe-se que os alunos tiveram grande
dificuldade na localizacao do referente de um
pronome quando os termos da oragao apare-
cem fora da ordem direta. Portanto, é preciso
reforcar o conteddo de sintaxe, no sentido de
ensinar aos alunos as possibilidades de organi-
zacao dos termos nas oracgoes e nos periodos.
N&o se trata de retomar o ensino de gramaética
a moda antiga, com intermindveis exercicios
de analise sintatica, mas de apresentar as pos-
sibilidades que a lingua oferece e, mesmo, a
funcionalidade dessa reorganizagao em casos
especificos. Por isso, é fundamental lidar com
as questoes de sintaxe contextualmente, e, com
alguma frequéncia, a partir dos textos produzi-

dos pelos préprios alunos.



B 34

Sociedade protetora dos homens

O Brasil possui um excelente conjunto de leis
de protecdo ao ambiente. Nossos maravilhosos
patriménios naturais assim o merecem. E uma
pena, porém, que uma espécie tenha sido excluida
da agenda ambiental — a espécie humana.
Exemplo pratico: a construgcdo do rodoanel viario
de Sao Paulo s6 foi autorizada apds a conclusdo
do estudo ambiental, para diminuir os impactos da
passagem de trafego pesado sobre o cinturdo
verde e as nascentes de rios. Agora, pergunte se o
mesmo cuidado é tomado quando as autoridades,
para melhorar o transito, criam novas alternativas
para o fluxo de veiculos que passam por zonas
residenciais que se transformam em areas de
grande emissao de poluentes. Provavelmente ndo.

Sociedade Protetora dos homens. Superinteressante. S3o Paulo,
Abril, n.® 270, out. 2009, p. 40 (com adaptagdes).

Infere-se da leitura do texto que

© o Brasil necessita de leis ambientais mais
rigorosas para os cinturdes verdes e
nascentes.

® a espécie humana € desvalorizada em outros
estados brasileiros além de S3o Paulo.

® os projetos de construcdo sdo realizados sem
estudos do meio ambiente.

@ as autoridades desrespeitam as
protecdo ao ambiente.

leis de

JUSTIFICATIVAS
32% ERRADA.

25% CERTA.

21% ERRADA.

glo|w|>

21% ERRADA.

ANALISE DAS ALTERNATIVAS

A questdo 34 do caderno 4 de lingua portu-
guesa da prova aplicada ao 9°. ano caracteriza
o descritor 4, que exigia que os alunos tivessem
a habilidade de inferir informacgdes implicitas
no texto. Trata-se de uma habilidade complexa,
pois conjuga a compreensao global do texto
com um conhecimento de mundo que permita
ao leitor ou identificar seus pressupostos dis-
cursivos, ou tirar conclusdes a partir das infor-

macoes oferecidas.

Nesse caso, especificamente, solicitava-se que
o aluno soubesse identificar que, apesar de o
texto utilizar como exemplo um fato ocorrido
na cidade de S&o Paulo, o seu tema é o respeito
ao ser humano, e que a necessidade de valori-
zacdo do ser humano néo se restringe a cidade
citada, mas se trata de uma demanda para todos
os homens, e, por isso, para todo o pais. Essa é a
afirmacao contida no gabarito, a opcao B. O texto
inicialmente parece alinhar-se com a infinidade
de textos escritos e publicados em defesa do
meio ambiente, mas argumenta na contramao
dessa agenda ambiental, afirmando que até a
natureza tem tido mais atencao e respeito que
o homem. As trés opgdes erradas sao plausi-
veis, pois se relacionam com o tema do texto,
trazendo, ora informacdes que estdo explicitas,
e que, por isso, ndo configuram inferéncia, ora

falsas informacoes explicitas ou implicitas.

Os alunos que escolheram a opgao errada A
seguiram um raciocinio do senso comum. Os
debates sobre a preservacdao do meio ambiente
estdo na ordem do dia, seja na escola, na midia
ou na politica. A demanda de um maior controle
do Estado sobre a preservagao ambiental, entao,
parece 6bvia. No entanto, a primeira informacgao
do texto contraria tal inferéncia. Nesse caso, a
opinido pré-formatada do aluno sobre as ques-
toes ambientais foi mais forte do que os argu-

mentos construidos no texto.

Ja os alunos que escolheram a opg¢édo errada C,
identificaram no texto uma referéncia aos estu-
dos de impacto ambiental, e mais uma vez se
deixaram levar pelo senso comum. Como nor-
malmente sdo instados a se posicionarem criti-
camente no que se refere as politicas ambien-

tais, os alunos ignoraram que o texto exemplifica
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um caso concreto de um projeto cuja execugao
dependeu de um estudo prévio de impacto
ambiental. A informacéo esta incorreta e, além

disso, esta explicita no texto.

A opcao errada D foi marcada por responden-
tes motivados pelo mesmo engajamento critico
daqueles que marcaram a opgao errada C, o que
explica o equilibrio perfeito entre a frequéncia
de escolha dos dois distratores. A critica as auto-
ridades governamentais com relacdo as politicas
ambientais nao pode ser inferida no texto, que

reconhece a eficiéncia das leis.

PROPOSTA PEDAGOGICA

Com base na anadlise das respostas a questdo
47, nota-se um fraco dominio da habilidade de
se inferir informacoes a partir da leitura de um
texto. Trata-se de uma deficiéncia preocupante,
visto que se espera que os alunos sejam capazes
de lidar com as informagdes que obtém a par-
tir das leituras que fazem de modo transforma-
dor. Para isso, ser capaz de tirar conclusoes para
além do texto é fundamental.

Sugere-se que seja feito um trabalho de base,
de despertar do senso critico do aluno funda-
mentado no conhecimento construido a partir
das leituras, e nao simplesmente de confirma-
¢do de um senso comum. A andlise desse item
comprova que os alunos absorvem um espirito
critico, mas néo refletem sobre ele. Um trabalho
de mapeamento dos argumentos de cada texto
lido, seguido de um exercicio de contra-argu-
mentacao feita pelos alunos pode ser capaz de
levé-los a construir um entendimento menos
pré-formatado nao sé6 dos textos dos outros, mas

também dos seus.
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9° ANO MATEMATICA

| Questio IV

Na cidade do Rio de Janeiro, bairro de Ipanema,
partindo do ponto X, Rafael vai subir dois
quarteirdes pela Rua Paul Redfem, dobrar a
direita, caminhar mais dois quarteires e dobrar a
esquerda, e, apés um quarteirdo, dobrara a direita
caminhando mais dois quarteirdes.

Av_Epitacio Pesson = A

W - e = =P
Praca Paul 2 Iz | R Alberto de Campas
audel R Bardo do Joguarips < 5 zama I
y L i > - -5 .
Praga ~ - -_g— —~ o] el g’
wrdim /| Grécia ¢ _ | T g -g B
1Alah — PR Rodentor — i3] 5 S
3 o ° " _—
R_Bardo da ! ik L = Reden| |
L R, Bardo da Torme _.q L
Pl Pracais R Barfod
e g daPaz /.
__ & R Vic.de Py - | |
— 2
ij | N R Visc unr.,a‘v“‘! — .
& & R Prugenis de tor ol J |
w3 . R Prudente de Morais |
& & T R. Prugenis de Mec
(Y | » |

®  Av. Viera Sou . ] ety |

Disponivel em: <http//maps.google.com br=_ Acesso em: 20 out. 2009 (com adaptagdes).

Fazendo esse percurso, Rafael chegara

O a esquina da R. Prudente de Morais com a R.
Maria Quitéria.

® a esquina da R. Bardo da Torre com a R. Garcia
de Avila.

@® a esquina da R. Joana Angélica com a R. Barao
da Torre.

® a praca Nossa Senhora da Paz pela R. Barao
da Torre.

JUSTIFICATIVAS
18% ERRADA.

16% ERRADA.

54% ERRADA.

glo|w|>

10% CERTA.

ANALISE DAS ALTERNATIVAS

Na questdo 14 do caderno 2 o aluno precisa iden-
tificar a localizagdo/movimentacdo de um indi-
viduo, em representacoes graficas do bairro de
Ipanema na cidade do Rio de Janeiro. Para seguir
corretamente o percurso descrito no item o aluno

precisa dos conceitos de virar a direita e virar a



esquerda. O item atende, portanto ao descritor
D1, que avalia a habilidade do estudante em iden-
tificar a localizacao/movimentacao de objeto em

mapas, croquis e outras representagoes graficas.

Os alunos que escolheram a opgao errada A
podem ter confundido direita com esquerda
ao chegarem a esquina das ruas Visconde de
Piraja com Anibal de Mendonga. Eles podem ter
relacionado virar a direita com caminhar para
cima ou para o lado direito do mapa e virar a
esquerda com caminhar para baixo ou para o

lado esquerdo do mapa.

Aqueles que escolheram a opgéo errada B pro-
vavelmente identificam corretamente os movi-
mentos de virar a direita e virar a esquerda, mas
se confundem ao lerem as informacgoes do per-
curso quanto ao numero de quarteirdes. A iden-
tificagdo/movimentacao de objetos em represen-
tagoes graficas envolve os significados de virar a
direita, virar a esquerda, girar no sentido horario
ou anti-horério etc., e a interpretagdo correta
de informacoes quantitativas ou de medidas,
tais como percorrer certo nimero de quadras
ou quarteirdes, percorrer certa quantidade de

metros, quildometros etc.

Aqueles que escolheram a opgdo errada C pro-
vavelmente identificam corretamente os movi-
mentos de virar a direita e de virar a esquerda
e se confundem na contagem dos quarteiroes,
possivelmente desconsiderando o primeiro

quarteirdo da Rua Visconde de Piraja.

Os alunos que escolheram a opgao D, que era o
gabarito, identificam corretamente os movimen-
tos de virar a direita e virar a esquerda e fazem
de modo correto a contagem dos quarteiroes em

cada trecho do percurso.

PROPOSTA PEDAGOGICA

Atividades envolvendo a localizagdo/movimen-
tacao de objeto, em mapas, croquis e outras
representacoes graficas cujos referenciais sdo os
alunos ou sao exteriores aos alunos os ajudam a
desenvolverem as habilidades relacionadas com
esse descritor.

[ Questio Y

O numero 2,608 pode ser lido como

O dois mil seiscentos e oito.

O dois inteiros, seiscentos e oito décimos.

® dois inteiros, seiscentos e oito milésimos.
® dois inteiros, seiscentos e oito centésimos.

JUSTIFICATIVAS
52% ERRADA.
16% ERRADA.
14% CERTA.
17% ERRADA.

glo|w| >

ANALISE DAS ALTERNATIVAS

Na questao 47 do caderno 1 o aluno precisa reco-
nhecer as representacdes decimais dos nime-
ros racionais como uma extensao do sistema de
numeracdo decimal identificando a existéncia
de “ordens” como décimos, centésimos e milési-
mos. O item atende, portanto ao descritor D24 da

matriz de descritores para o nono ano.

Os alunos que escolheram a alternativa A como
a correta leram o nuimero ignorando a virgula
decimal e, portanto provavelmente nao reco-
nhecem, na representac¢ao do numero que a vir-
gula separa a parte inteira da parte fracionaria

do nuimero.

Aqueles que escolheram a alternativa B como a
correta provavelmente consideraram que a parte

decimal que pode ser lida como 6 décimos e 8
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milésimos equivale a 608 décimos uma vez que
o primeiro algarismos da esquerda corresponde

a ordem dos décimos.

Aqueles que escolheram a alternativa C como
a correta reconhecem que a parte decimal do

nuimero equivale a 608 milésimos.

Os alunos que escolheram a alternativa D como a
correta provavelmente associaram ao nimero seis-
centos a ordem das centenas e consideraram que a

parte decimal do nimero equivale a 608 centenas.
PROPOSTA PEDAGOGICA

O descritor 24 avalia a habilidade de o aluno
identificar na representag¢ao do numero o alga-
rismo que corresponde a ordem de décimos,
centésimos e milésimos. Além disso, o aluno
deve reconhecer quantos décimos, quantos cen-
tésimos e quantos milésimos tem a quantidade
representada. £ comum, por exemplo, o aluno

dizer incorretamente que o numero 0,345 tem
32 SERIE PORTUGUES

Texto |

Livros, amor de poeta

3 décimos, 4 centésimos e 5 milésimos confun-
dindo com os algarismos respectivamente, da
ordem dos décimos, centésimos e milésimos. Na
verdade esse numero tem 3 décimos, 34 centé-
simos e 345 milésimos e, o algarismo da ordem
dos décimos é o 3, da ordem dos centésimos é o

4, e da ordem dos milésimos é 0 5

O professor pode apresentar diferentes situagoes
que envolvam a composicao e a decomposicao
de nuimeros decimais percebendo, por exem-
plo, que, se o preco do litro da gasolina é igual
a 2,699 reais, entdo isso equivale a 2 reais e 699
milésimos de reais ou a 2 reais, 69 centésimos
de reais e 9 milésimos de reais, etc. Situacdes
levam o aluno a identificar que se o preco de um
combustivel é igual a 2 reais, 4 décimos de real,
5 centésimos de real e 3 milésimos de real entao
o litro desse combustivel é igual a 2 + 0,4 + 0,05 +
0,003 = 2,453 reais. Situagoes que exigem a com-
paracdo de numeros decimais também ajudam

no desenvolvimento dessa habilidade.

Vocé quer saber qual & o meu pecado? E que eu nao me farto de livros embora eu os tenha mais
talvez que o necessario. Acontece que essa cacada é igual as outras: o sucesso espicaca o desejo.
Além do mais, os livros t€m uma atrag2o singular exclusiva deles. O ouro, a prata, as perolas, um traje
de purpura, uma casa de marmore, quadros, um campo bem cultivado, um cavalo ricamente arreado,
todas essas atracdes e tudo o mais proporcionam apenas um prazer chocho e superficial; s¢ os livros
levam a satisfacdo até o fundo da alma. Eles nos falam, nos ddo conselhos, se unem as nossas vidas,
gracas a uma familiaridade harmoniosa e ativa.

PETRARCA, Francesco. "Cartas”, 1366. Digponivel em: <http:/fwww leitoreselivios.com briletras asp=. Acesso em” 01 nov. 2009
50 !

Segundo o Texto |, a consequéncia do amor do poeta pelos livros &€ expresso em

© "eun&do me farto de livros embora eu os tenha mais talvez que o necessario" (. 1).
@ ‘'essacacada é igual as outras: o sucesso espicaca o desejo” (£. 2).

@ ‘os livros tém uma atracdo singular exclusiva deles" (£. 2-3).
(0}
e

"s6 os livros levam a satisfacdo até o fundo da alma” (£. 5).
"Eles nos falam, nos ddo conselhos, se unem as nossas vidas, gracas a uma familiaridade harmoniosa

e ativa" (. 5-6).
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JUSTIFICATIVAS

19%  CERTA. E uma consequéncia.

13%  ERRADA. E uma causa.

15%  ERRADA. E uma causa.

27%  ERRADA. E uma causa.

m| ool w|>»

24%  ERRADA. E uma causa.

ANALISE DAS ALTERNATIVAS

A questdo 50 do caderno 4 da prova de lingua
portuguesa aplicada a 32 série do ensino médio
exigia que o aluno demonstrasse a habilidade
de identificar as relagoes de causa e consequ-
éncia num texto, que caracteriza o descritor 11.
Especificamente, demandava-se que o aluno
identificasse em um trecho do texto a conse-
quéncia do amor que o narrador declara ter
pelos livros. As quatro opgoes erradas destaca-

vam causas desse amor pelos livros.

Percebe-se que a principal dificuldade dos alu-
nos pode ter recaido na compreenséo do texto
em si. Trata-se de reflexdo do poeta Petrarca,
composta por uma estrutura textual e um voca-
bulario rebuscados. Além disso, o assunto do
texto é o papel dos livros na vida do poeta, o que
pode ter despertado pouco interesse do aluno,
devido a se tratar de um tépico pouco ligado ao
seu cotidiano e, de fato, pouco relacionado ao

contexto sécio-histérico contemporéneo.

Como a questdo exigia que o aluno apontasse
o trecho do texto em que havia a consequén-
cia do amor do poeta pelo livro, a sua estrutura
rebuscada repetiu-se nas opgoes. Portanto, a
opc¢do mais marcada - D - é aquela que tem a
redacdo mais clara, isto é, em ordem direta e
sem o emprego de vocabulério raro, e que, se
no texto ndo se caracteriza como consequén-

cia do amor do poeta pelos livros, em outros

contextos, a afirmacao poderia de fato funcio-
nar como uma consequéncia do préprio ato de
ler, isto é, a satisfagdo. No caso, ndo é o aprego
do poeta pelos livros que o leva a satisfagédo
na leitura, mas a satisfacdo que ele obtém da
leitura que o leva a amar (e possuir) os livros.
Assim, a questdo exigia uma acurada profici-
éncia na habilidade de distinguir as causas das
consequéncias, com a dificuldade acentuada
pela plausibilidade da opgao errada, que o levou

a ser entendido como a resposta correta.

Nas demais opg¢oes, que tiveram marcagao mais
ou menos equilibrada, houve algum tipo de
rebuscamento da redacao, seja com o emprego
da ordem inversa da frase (opgao A) ou palavras
raras como “espicaca” (opcao B) e expressoes
que exigem alto poder de abstracao para sua
compreensao como “familiaridade harmoniosa
e ativa” (opgao E). A opcao C tem seu enunciado
expresso de modo mais claro que as demais, na
ordem direta, embora a expressao “atragao sin-
gular exclusiva” seja abstrata e de dificil defini-
¢do. Além disso, a opgdo errada E faz referéncia
direta a “atragdo” exercida pelos livros, o que
cria um paralelo com o enunciado e atrai os

respondentes.

PROPOSTA PEDAGOGICA

Nota-se que é preciso, por parte dos professo-
res, trabalhar com textos que fujam dos géneros
predominantemente informativos e narrativos,
para que os alunos possam obter boa compre-
ensdo de textos de carater mais ensaistico, isto
é, que mesclam opinido com informacao e nar-
racdo. A questdo do vocabulario rebuscado e do
dominio de uma sintaxe fora do padrao disser-

tativo a que estdo habituados também deve ser
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trabalhada a partir dessa diversificagdo dos géneros textuais, bem
como da escolha de textos produzidos em diferentes momentos

da histéria.

Por outro lado, a habilidade de se distinguir causas de conse-
quéncias impoe tradicionalmente dificuldades no ato de leitura.
Sugere-se, nesse caso, que se fagam exercicios de produgao tex-
tual voltados para a organizagao de paragrafos em torno das rela-

¢Oes de causa e consequéncia.

Mulheres e mercado de trabalho

1 Apesar de a presenca das mulheres no =
mercado de trabalho ter crescido 56,4% em 40

3 2008, os salarios das trabalhadoras nao
seguem o preceito estabelecido pela

5 Constituicdo Federal que reza a igualdade
salarial. O estudo apontou ainda que

7 mulheres que tém filhos pequenos o
representam a taxa de desemprego mais

g9 elevada: 23,1%. A estudante de direito
Adriana Mazagéo conta que seu filho teve que

77 morar com sua mae no interior para que ela
pudesse trabalhar. Segundo a estudante, a

13 estrutura para a mulher precisa ser o
repensada: "Nao tem escola em periodo

15 integral e é raro achar um trabalho que seja
meio periodo. Se a crianca estuda de manha,

47 com quem ela fica no restante do dia?". A
socidloga Marcia Guerra, da Fundacéao

19 Sistema Estadual de Analise de Dados de

No texto sobre a situagdo das mulheres no
mercado de trabalho, pode-se apontar uma opinido
em

“Apesar de a presenca das mulheres no
mercado de trabalho ter crescido 56,4% em
2008, os salarios das trabalhadoras néo
seguem o preceito estabelecido pela
Constituicio Federal que reza a igualdade
salarial” (£. 1-86).

“O estudo apontou ainda que mulheres que
tém filhos pequenos representam a taxa de
desemprego mais elevada: 23,1%” (£. 6-9).

® “A estudante de direito Adriana Mazagao
conta que seu filho teve que morar com sua
mae no interior para que ela pudesse

S&o Paulo - Seade, alerta para criagcdo de trabalhar” (£. 9-12).
21 politicas publicas para que as mulheres ® “Segundo a estudante, a estrutura para a
consigam trabalhar. "E preciso criar mais mulher precisa ser repensada” (£. 12-14).
23 vagas em creches e escolas para que as @ "Nao tem escola em periodo integral e é raro
maes consigam ir para o emprego”. achar um trabalho que seja meio periodo”
(£. 14-16).

Disponivel em: <http:/fwww.agenciabrasil.gov.br=. Acesso em: 27 out. 2009 (com
adaptagdes).

ANALISE DAS ALTERNATIVAS

JUSTIFICATIVAS A questdo 40 do caderno 4 da prova de lingua portuguesa aplicada
A 40%  ERRADA. a 32 série do ensino médio foi elaborada a partir do descritor 14,
B 21%  ERRADA. que exige que o aluno demonstre a habilidade de distinguir fatos
€ 15%  ERRADA. de opinides. Demandou-se que o aluno indicasse, entre cinco
Dj 13%  CERTA. trechos retirados do texto, aquele em que havia uma opinido. E
E 10% ERRADA.

uma habilidade que requer que o aluno reconheca a polifonia
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no texto, isto é, que seja capaz de distinguir as
vozes enunciativas, diferenciando aquelas que
apresentam informacodes objetivas daquelas
que expressam opinides de sujeitos especificos,
como o autor, o narrador ou os personagens.
Todos as quatro opgoes erradas eram compostas
por fatos, e apenas o gabarito continha, de modo
mais evidente, uma voz enunciativa diversa da

do narrador.

Apesar do baixo indice de acerto, a linguagem
do texto nao representava uma dificuldade para
a resposta a questdo. O Uinico obstaculo imposto
pelo texto pode estar concentrado nas referén-
cias que sdo feitas as estatisticas relacionadas
ao tema que sdo apresentadas, pois, sem a apre-
sentacdo grafica, elas se tornam abstratas e de

dificil apreensao.

O enunciado do item é claro e requer que o
aluno identifique em qual opgdo ha uma opi-
nido. As opgodes sao excertos do texto, que, vale
ressaltar, ndo sdo curtos. Essa deve ter sido a
principal razdo pela qual houve tamanho indice
de erro na questao, pois ficou constatado que o
percentual de alunos que marcou cada uma das
opcoes diminuiu gradativamente da opgdo A até
a opcao E. Esse tipo de marcacao indica que os
alunos podem ter se cansado da questao, visto
que as opgoes eram longas. Assim, o aluno mar-

cou o item até onde se dispds a ler.

Para um leitor atento, o gabarito era claro, pois
a frase “Segundo a estudante, a estrutura para
a mulher precisa ser repensada” conta com a
expressdo “Segundo a estudante”, que é um
recurso de representacdo do discurso tipico de
introdugao de opinides de outrem no texto. As

opcoes erradas A, B e C contém claramente fatos

apresentados pelo texto. A opgao errada E, con-
tudo, foi extraida da fala da mesma personagem
cuja opinido compoe a opgao D. Por isso, ela
poderia ser uma opg¢ao que atrairia as respostas
dos alunos, embora nao constitua uma opiniao,
mas a constatacao de um fato por parte da per-
sonagem. Entretanto, o que se percebe é que,
como ja apontado, os alunos se comportaram de
modo desinteressado com relagdo ao item. Por
isso, o distrator que mais poderia confundi-los
foi o menos marcado, provavelmente por ser a

ultima das opgoes apresentadas.
PROPOSTA PEDAGOGICA

E preciso néo sé focar, no trabalho com os alu-
nos, a habilidade de se ler a polifonia nos textos,
mas também reforcar a persisténcia de leitura e
releitura de um item para que se chegue a sua

resposta.

Sugere-se, portanto, que os alunos se habituem,
por meio de exercicios, a responderem a itens
como esse, que exigem retomadas sucessivas
do texto. Além disso, faz-se necessario refor-
car o estudo da intertextualidade nos textos,
levando os alunos a compreenderem desde
estratégias de intertextualidade manifesta,
como a do item, marcada por recursos retéri-
cos como o uso de expressoes como “segundo”,
“conforme”, “de acordo com” etc., até aspectos
de intertextualidade constitutiva, que constitui
na compreensdo de que o texto é composto por
diversas vozes, também chamadas de ordens
discursivas, que os recortam. Trata-se de um
tipo de trabalho a ser feito lentamente, e que
pode funcionar bem se empreendido em con-
junto com as atividades de leitura e producao

textual ja programadas.
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32 SERIE MATEMATICA

[ Questio KT

O gréfico a seguir mostra o movimento de um automével ao longo de uma trajetoria retilinea em fungdo do

tempao.

50

2

Considerando que a contagem do tempo foi iniciada quando o automovel ja estava a 50 km do ponto inicial
da rodovia, qual é a funcdo que corresponde a distdncia S do automdvel em relacdo ao ponto inicial da

rodovia, em fun¢do do tempo t?
0 S(1) =50t

@ S(1)=50+2t

® s(1)=50+100t

© S(1)=200+2t

@ S(1)=250+2t

JUSTIFICATIVAS
14%  ERRADA.

24% ERRADA.

17% CERTA.

17% ERRADA.

m|olo|w|>»

27% ERRADA.

ANALISE DAS ALTERNATIVAS

A questao 39 do caderno 4 da prova de matema-
tica da 3°. série estd adequada ao descritor 24
porque requer que o aluno reconheca a expres-
sdo algébrica de uma fungao polinomial do pri-

meiro grau, sendo dado o seu gréafico.
A opcao correta é C, e os alunos (17%) que a mar-

caram observaram no grafico que a reta passa

pelos (0,50) e (2,250) e, neste caso, as condi¢oes
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t

sao S = at + 50 e 250 = ax2 + 50. Portanto, a = 100
e a expressao algébrica correspondente, em fun-
cdo de t, é S(t) = 100t + 50.

Os alunos (14%) que marcaram a opgao A prova-
velmente o fizeram porque ndo compreendem
os coeficientes da expressdo algébrica de uma
reta. Consideraram o coeficiente linear, que é 50,
como coeficiente angular. Nao identificam que
uma equacdo da forma S(t) = 50t é geometri-
camente representada por uma reta que passa

pela origem do sistema de eixos coordenados.

Os alunos (24%) que marcaram a opgao errada B
provavelmente ndo entendem o grafico de uma
reta em que estdo sendo explicitados dois pon-

tos por onde esta reta passa. Por observacao da



figura, os alunos devem ter considerado que o
valor 50 era o coeficiente linear, o que esta cor-
reto, mas tomaram o valor 2 como coeficiente

angular, o que estd errado.

Os alunos (17%) que marcaram a opgao errada D
provavelmente consideraram o valor 2, no eixo t,
como coeficiente angular da reta, e a diferenca
entre os valores no eixo S (250 — 50 = 200) como

coeficiente angular.

Os alunos (27%) que marcaram a opcao errada E,
provavelmente, em sua maioria, o fizeram por-
que consideraram que as coordenadas do ponto
(2, 250) identificariam os coeficientes da sua
equacao, isto é, associaram o valor 2 ao coefi-

ciente angular, e o valor 250 ao coeficiente linear.

PROPOSTA PEDAGOGICA

Tendo em vista o desempenho dos alunos nesta
questao sugerimos que a identificacdo da equa-
¢do de uma reta, a partir de seu grafico, seja tra-
balhada mais intensamente. Além de explorar o
relacionamento direto, isto é, tomar os pontos no
grafico e obter a equacdo, e vice-versa, ha mui-
tos contextos importantes a serem utilizados.
Sugerimos trabalhar o contexto de juros simples,
a relacdo linear entre a drea de um retangulo de
altura fixa e base varidvel, lembrar que, na Fisica,
além da velocidade de um mével em movimento
uniforme, podem ser explorados que a resistén-
cia de um fio condutor é diretamente proporcio-
nal ao seu comprimento, a dilatagdo térmica de
uma barra de ferro é diretamente proporcional

ao seu comprimento etc.

[Guestio K]

Um copo que tem forma de um prisma de base
octogonal estd cheio d'dgua sobre uma mesa.
Para evitar que nele pousem insetos ou caia
poeira, ele esta coberto por um prato.

Quantos sdo os vértices deste copo, que tocam o
prato ou a mesa?

04

06

®10

® 16

024

JUSTIFICATIVAS

A 31% Errada.
B 24% Errada.
C 14% Errada.
D 22% Certa.
E 7% Errada.

ANALISE DAS ALTERNATIVAS

A questdo 17 do caderno 4 da prova de mate-
matica da 3?. série estd adequada ao descritor 4
porque relaciona a quantidade de vértices de um
poliedro, que neste caso é um prisma, expressa

no problema.

A opcao correta é a D, e os alunos (22%) que a
marcaram relacionaram a quantidade de vérti-
ces de cada uma das bases octogonais, que sao 8,
entendendo portanto que a quantidade de vér-
tices que toca o prato ou a mesa, expressa no

problema, tem que ser 16.

Os alunos (31%) que marcaram a opgao errada
A provavelmente ignoraram a palavra octogo-
nal, ou ndo sabem seu significado, e relaciona-
ram as informacoes do problema a um cubo. De
fato, o cubo é um poliedro muito frequente nos

exercicios que os alunos fazem, e como o cubo
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tem base quadrada, outra figura muito frequente

para eles, a resposta foi associada ao valor 4.

Os alunos (24%) que marcaram a opcao errada
B provavelmente também ignoraram a palavra
octogonal, ou ndo sabem seu significado, e asso-
ciaram a resposta do problema ao valor 6 por-
que é este o numero de faces de um cubo, um
poliedro muito frequente nas atividades que

realizam.

Os alunos (14%) que marcaram a opgao errada
C provavelmente trocaram a quantidade de vér-
tices pela quantidade de faces do poliedro, pois
sdo 8 faces laterais e as duas bases, obtendo

assim o valor 10.

Os alunos (7%) que marcaram a op¢ao errada E
provavelmente trocaram a quantidade de vérti-
ces expressa no problema pela quantidade de
arestas, isto é, relacionaram o valor 24 a soma
das oito arestas laterais com as dezesseis arestas

das duas bases (oito em cada).
PROPOSTA PEDAGOGICA

Sugerimos que o trabalho com poliedros seja
intensificado para que os alunos tenham con-
tato e aprendam a construir uma maior varie-
dade deles. Notamos uma tendéncia ao uso do
cubo como contexto. E claro que esse poliedro
é de fato muito frequente em nosso quotidiano,
mas hé outros, regulares e nao regulares, que
merecem estudo. A melhor maneira de perceber
as propriedades de poliedros é construindo-os,
e para isso, ha boas imagens na internet que
podem ser usadas como orientadoras para suas

construgoes.
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Chegamos ao final da nossa revistal

SAER] 2009 deu continuidade as estratégias adotadas
Ono SAERJ 2008, utilizando as escalas do Saeb para a
obtencao e descricao dos conhecimentos avaliados nas dis-
ciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica e a classifica-
¢ao em categorias de desempenho. Isso permitiu compara-
¢ao entre os anos avaliados e acompanhar o desempenho

geral dos alunos no decorrer desses dois anos.

Além disso, em relagdo a edicdo anterior, apresentamos
importantes avangos. Essa revista contém uma série de
matérias que podem ajudar a conhecer mais sobre o pro-
cesso de avaliagdo educacional e principalmente sobre
0 que é o Saeb e como esse sistema pode estar presente
no dia a dia da sala de aula. Saber o que é o Saeb e quais
sdo seus objetivos é de fundamental importancia para
trabalhar de forma eficiente com os resultados presentes

nesta revista.

Quando falamos de avaliacdo precisamos nao sé saber
sobre o que os alunos estao aprendendo, e sim quem sao
esses alunos e como ¢ a relagdo destes com seus profes-
sores. E preciso conhecer o perfil dos alunos e como eles
avaliam as praticas pedagbgicas de seus professores para
se adotar medidas que correspondam a realidade deles.
Assim, nessa revista foi apresentado o perfil dos alunos do

Estado e como eles avaliam as praticas de seus professores.

O nosso trabalho acabou por aqui, porém o seu, Professor,
estd comecando e é um trabalho de extrema importancia
para a melhoria da educagédo no Estado. Acreditamos que
vocé estd preparado para fazer um trabalho que traga
diferencial, e que possibilite a sua escola cumprir o seu
papel: proporcionar equidade de oportunidades as nos-

sas criancgas.

ESTAMOS TORCENDO POR VOGCE!
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